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1. Einleitung

Wissen und Migration in einem Satz zu nennen, bringt zahlreiche Assoziationen
hervor: gegenwirtige, medial prisente ebenso wie vergangene, meist vergessene
und erst durch historische Quellenrecherche wieder neu geweckte. So mégen am
Beispiel Deutschlands im 21. Jahrhundert die Portrits junger Menschen vor
Augen stehen, die erst vor wenigen Jahren als Gefliichtete angekommen sind
und nun stolz ihre Abschlusszeugnisse vorzeigen und iiber ihre Berufs- und Stu-
dienwiinsche sprechen.” Solche Portrits zielen zugleich darauf, als willkomme-
nes Korrektiv gegen eine Verunsicherung zu dienen, die zuletzt im Zuge der
verstirkten Fluchtmigration seit 2015 in vielen, oft polarisierenden Debatten
ihren Niederschlag gefunden hatte. — Rund 60 Jahre zuvor stand eine junge Frau
vor einem Schulgebiude in Hamburg-Blankenese mit einer in ihrem Alter schon
eher uniiblichen Schultiite in der Hand, die sie von ihren Eltern erhalten hatte.?
Es handelte sich um eine Teilnehmerin an einem der so genannten Sonderkurse
fiir Abiturientinnen und Abiturienten aus der DDR, die es damals an mehreren
Standorten in der Bundesrepublik gab und die im Verlaufe rund eines Jahres die
kurz zuvor iiber die innerdeutsche Grenze Gekommenen auf ein Studium und
Leben im Westen vorbereiten sollten. Diese Sonderkurse waren durchaus ambi-
valent, da sie das mitgebrachte Wissen aus der DDR pauschal als nachschulungs-
bediirftig qualifizierten und damit ganz in der Logik des Kalten Krieges und der
deutschen Systemkonkurrenz standen, doch iiberwog fiir die junge Frau und
ihre Familie, symbolisiert in der Schultiite, in diesem Moment offenkundig die
Vorfreude auf eine bessere Zukunft.

Neben Vorfreude und Stolz stehen Belastungen und Sorgen, wenn Wissen
von Migrantinnen und Migranten ignoriert zu werden droht, etwa durch die
fehlende Anerkennung von Bildungsabschliissen oder von Mehrsprachigkeit.
Gleich mehrfach ist dieses Problem im Koalitionsvertrag der seit 2021 amtieren-
den Bundesregierung als Zukunftsaufgabe adressiert.? — Ein neues Problem ist es
aber keineswegs. Die langjihrige Korrespondenz der 1945 in Géttingen gegriin-

1 Als Beispiele: Gerlinde Wicke-Naber, Der Traum vom Abitur ist wahr geworden, in:
Stuttgarter Zeitung, 26.7.2020; Silke Schifer-Marg, Iranerin macht vier Jahre nach der
Flucht in Rotenburg ein Einser-Abitur, in: Hessische/Niedersichsische Allgemeine,
19.6.2020; aus sozialwissenschaftlicher Sicht: Ludovica Gambaro/Daniel Kemptner/
Lisa Pagel/Laura Schmitz/C. Katharina Spief§, Erfolge, aber auch weiteres Potential bei
der schulischen und auf8erschulischen Integration gefliichteter Kinder und Jugend-
licher, in: DIW Wochenbericht (2020), H. 34, S. 579-589.

2 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Erfahrungsbericht Férderlehrgang 1957/58.

3 Mehr Fortschritt wagen. Biindnis fiir Freiheit, Gerechtigkeit und Nachhaltigkeit. Koa-
litionsvertrag zwischen Biindnis 9o/Die Griinen, SPD und FDP (2021), Online: https://
www.bundesregierung.de/breg-de/service/gesetzesvorhaben/koalitionsvertrag-
2021-1990800, 13.03.2023.
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deten Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen (ZfAB),* die bisher noch
keine historische Untersuchung erfahren hat, spricht eine eindriickliche Spra-
che: Um aus der Not der Nachkriegszeit herauszufinden, reichten Uberlebende
des Holocaust und so genannte Displaced Persons (DPs), aber auch Gefliichtete
und Vertriebene aus den deutschen Siedlungsgebieten Mittel- und Osteuropas
Lebensliufe, Zeugnisse und andere Dokumente in Originalsprachen und Uber-
setzungen ein, um nach zum Teil aufwindiger Priifung Bescheide iiber nachzu-
holende Kurse und Priifungen zu erhalten. In spiteren Jahrzehnten liefen vor
allem (Spit-)Aussiedlerinnen und Aussiedler aus der Sowjetunion oder an einem
Leben in Deutschland interessierte Fachkrifte aus dem so genannten globalen
Stiden ihre Zeugnisse und Examina begutachten.

Eine Gemeinsamkeit dieser gegensitzlichen Assoziationen besteht in der Ziel-
perspektive einer zwar mitunter schwierig zu erlangenden, aber doch als wiin-
schenswert erachteten Integration oder, wie es frither hief§, »Eingliederung« in
die deutsche Gesellschaft. Der Zusammenhang von Wissen und Migration zeigt
sich ergebnisoffener in den zwei wohl einflussreichsten gesellschaftlichen Selbst-
beschreibungen, die seit der zweiten Hilfte des 20. Jahrhunderts nicht nur in
Deutschland, sondern auch im europiisch-transatlantischen Raum an wirklich-
keitskonstituierender Kraft gewonnen haben: die Einwanderungsgesellschaft
und die Wissensgesellschaft.

Erstere ist die umstrittenere, kontroversere Selbstbeschreibung. Dies zeigt sich
bereits an der wechselhaften deutschsprachigen Bezeichnungspraxis. Zunichst
vor allem als Einwanderungsland, dann seit den 1980er Jahren auch als multikul-
turelle Gesellschaft und Einwanderungsgesellschaft, sowie im 21. Jahrhundert als
Migrationsgesellschaft oder neuerdings als »Postmigrantische Gesellschaft« in
den Sprachgebrauch éffentlicher Debatten eingegangen, liegen diese Bezeich-
nungen augenscheinlich im selben semantischen Feld, verhalten sich aber zu-
einander konkurrierend und sind damit Gegenstand lebhafter Debatten iiber
konzeptionelle und nicht zuletzt politische Grenzziehungen in der Migrations-
forschung.’ Dieses Ringen um die analytische Nutzung einer Selbstbeschreibung
ist hier nicht weiter zu verfolgen, aber deren angesprochene wirklichkeitskonsti-
tuierende Kraft hilft pragmatisch, um den Untersuchungsrahmen dieser Arbeit
zu umreiffen und gegeniiber anderen méglichen gesellschaftlichen Selbstbe-
schreibungen abzugrenzen. Die Bezeichnung Einwanderungsgesellschaft hat

4 ZfaB ist das langjihrige, historisch verwendete Kiirzel. Die gegenwirtig weiterhin beste-
hende Zentralstelle nutzt seit einiger Zeit das Kiirzel ZAB.

s Hierzu ausfiihrlich Kijan Espahangizi, Migration, in: Inken Bartels/Isabella Lohr/Chris-
tiane Reinecke/Philipp Schifer/Laura Stielike (Hrsg.), Inventar der Migrationsbegriffe,
20.01.2022, DOI: 10.48693/25, 13.03.2023; Maren Méhring, Jenseits des Integrationspara-
digmas? Aktuelle Konzepte und Ansitze in der Migrationsforschung, in: AfS 58 (2018),
S.305-330; Naika Foroutan/Juliane Karakayali/Riem Spielhaus, Einleitung. Kritische
Wissensproduktion zur postmigrantischen Gesellschaft, in: dies. (Hrsg.), Postmigranti-
sche Perspektiven. Ordnungssysteme, Reprisentationen, Kritik, Bonn 2018, S. 9-16.
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dabei den Vorzug, schwerpunkemiflig die Bewegungsrichtung in ein Land hin-
ein zu erfassen, ohne vorab Festlegungen iiber mégliche, oft genug situative,
ethnische oder politische Zugehorigkeiten verschiedener Gruppen von Migran-
tinnen und Migranten zu treffen.

Die Selbstbeschreibung einer Wissensgesellschaft verlduft in einem politisch
ruhigeren Fahrwasser, birgt allerdings, auch angesichts ihrer globalen Beliebtheit
iiber unterschiedliche staatliche und gesellschaftliche Kontexte hinweg, das Ri-
siko allzu affirmativer Fortschritts- und Optimierungsvorstellungen.® Migrati-
onsprozesse sind, kaum iiberraschend, in dieser Selbstbeschreibung vor allem
iiber das vermutete Zukunftspotenzial fiir Demographie, Arbeitsmarkt und in-
terkulturelle Kompetenzen reprisentiert, um in einer als globalisiert wahrge-
nommenen Welt zu bestehen.

Die angefiihrten Assoziationen und Selbstbeschreibungen werfen Schlaglich-
ter auf den Zusammenhang von Wissen und Migration, gehen aber auch von
Voraussetzungen aus, die nicht immer unmittelbar zur Sprache gebracht wer-
den, sei es in der Zielperspektive der Integration, in der Fokussierung auf staat-
lich normierte Migrations- und Wissensregimes oder auf einen globalen Wettbe-
werb um menschliche Ressourcen. Dadurch erscheint das Fundament vieler
gegenwartsbezogener Aussagen zu Migration und Wissen fester gefiigt, als es in
historischer Sicht ist.

Diese Arbeit geht fiir den Zeitraum von 1945 bis zum Beginn des 21. Jahrhun-
derts einer Reihe von grundsitzlichen und perspektivisch offenen Fragen nach:
Welche Impulse gaben Migrationsprozesse fiir einen Wandel von Wissen in
Deutschland? Inwiefern fand das mitgebrachte Wissen von Migrantinnen und
Migranten Anerkennung? Welche Akteurinnen und Akteure, welche Orte und
welche Praktiken waren daran beteiligt? Wie iibertrugen sich Logiken des Wis-
sens und Logiken der Migration in das jeweils andere Feld? Welche méglichen
Konkurrenzsituationen und Konflikte brachte das Ringen um »neues« Wissen in
der Einwanderungsgesellschaft mit sich?

Um diese Fragen zu beantworten, ist eine Untersuchungsmatrix angelegt, deren
Eckpunkte nachfolgend kurz umrissen sind. Wichtig ist zunichst eine moglichst
grof8e Bandbreite an Migrationsprozessen. Damit lassen sich nicht nur Gruppen
beriicksichtigen, die in eher kurzen Zeitphasen historisch in Erscheinung traten,
vielmehr entsteht dadurch auch erst die nétige chronologische Tiefe, um einen
migrationsbezogenen Wandel von Wissen iiber so unterschiedliche politische For-
mationen wie die alliierte Besatzungsherrschaft der Nachkriegszeit, die DDR und
die Bundesrepublik Deutschland hinweg zu untersuchen.” Konkret zihlen zu den

6 Christiane Reinecke, Wissensgesellschaft und Informationsgesellschaft, Version: 1.0, in:
Docupedia-Zeitgeschichte, 11.02.2010, DOI: 10.14765/22f.dok.2.568.v1, 13.03.2023.

7 Frank Biess/Astrid M. Eckert, Introduction: Why Do We Need New Narratives for the
History of the Federal Republic? In: Central European History 52 (2019), S.1-18, hier
S. 2 verweisen darauf, dass die Bundesrepublik ab dem Jahr 2023 eine linger existierende
politische Formation als das Deutsche Kaiserreich, die Weimarer Republik und das
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in dieser Arbeit beriicksichtigten Migrationsprozessen die Zwangsmigrationen im
Gefolge des Zweiten Weltkriegs und wihrend des frithen Kalten Krieges mit den
Fliichtlingen, Vertriebenen und Umgesiedelten aus den ehemals deutschen Ostge-
bieten und deutschen Siedlungsgebieten, mit den Uberlebenden des Holocaust
und der NS-Besatzungsherrschaft im Osten Europas, den Displaced Persons, sowie
mit politischen Exilierten aus Mittel-, Ost- und Siidosteuropa. Die im Vergleich
zu anderen europiischen Einwanderungslindern besondere und ausgesprochen
heterogene Zusammensetzung von Migrationsbewegungen zeigte sich infolge der
deutschen Teilung und der neuen Grenzziehungen in Mitteleuropa mit Ubersied-
lerinnen und Ubersiedlern aus der DDR sowie (Spit-)Aussiedlerinnen und Aus-
siedlern aus mehreren Staaten Mittel- und Osteuropas. Wihrend die erstgenannte
Gruppe mit dem Mauerbau 1961 einen deutlichen Riickgang erlebte, lief die Aus-
siedlungsmigration in den kommenden Jahrzehnten parallel zur europaweiten
Arbeitsmigration aus dem Mittelmeerraum und spiter zur Asyl- und Fluchtmigra-
tion aus Ost- und Siidosteuropa sowie aus dem so genannten globalen Siiden.

Eine solche fiir zeithistorische Gepflogenheiten recht grofiziigige chronologi-
sche Ausdehnung ist, zum zweiten, mit einer thematischen Fokussierung auszu-
balancieren, um die Darstellung stringent und prizise zu halten. Zusammenge-
bracht sind in dieser Arbeit die unterschiedlichen Gruppen von Migrantinnen
und Migranten unter dem Dach eines gemeinsamen Untersuchungsgegen-
stands: des gesellschaftlichen Teilsystems Schule und Bildung. Ihm schreiben
sowohl staatliche als auch nichtstaatliche Akteurinnen und Akteure zentrale
Bedeutung fiir Einwanderungsgesellschaften zu. Schule betrifft nicht nur tiglich
Millionen von Menschen und dies iiber eine Reihe von Lebensjahren hinweg,
sondern bringt auch verschiedene Schichten und Gruppen der Gesellschaft zu-
sammen. Damit ist Schule ein Ort, an dem auch migrationsbedingte Pluralisie-
rungen sichtbar werden. Zugleich zihlt die allgemeinbildende Schule, um die es
in erster Linie gehen soll, bereits ihrer Bezeichnung nach Wissensvermittlung zu
ihren klassischen Aufgaben. Diesen Anspruch gilt es in seiner diskursiven Wirk-
michtigkeit und Reichweite ernst zu nehmen.

Zum dritten geht es um eine angemessene Aufstellung im Bereich der zentra-
len Konzepte, Theorien und Methoden. Migration und Wissen sind einleitend
schon hiufig in einem Zusammenhang erwihnt worden, nun ist das Verhiltnis
zueinander differenzierter und priziser darzulegen. In dieser Untersuchung ist
Wissen unmittelbar an die unterschiedlichen Konstellationen von Migration
gekniipft. Statt »urspriinglich« vorhandene Wissensordnungen oder Wissens-
kontexte in der deutschen Gesellschaft zu identifizieren und dann mit nachfol-
genden Verinderungen durch Migrationsprozesse abzugleichen, liegt das Au-

»Dritte Reich« zusammengenommen sei. Dies verdeutlicht, dass die Zeitgeschichts-
schreibung schon tiber Phinomene einer eigenen longue durée verfiigen kann.
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genmerk vielmehr auf direkt durch Migrationsprozesse in Gang gesetzte
Wissensproduktionen und Wissenszirkulationen.®

Empirisch steht damit das Phinomen Migration mit seinen Auswirkungen im
Vordergrund. Uberlegungen, die sich auf das Konzept Wissen richten, profitie-
ren gleichwohl von dieser Orientierung an Migrationsprozessen, denn sie erlau-
ben eine empirische Schirfung und Differenzierung an einem erst seit verhilt-
nismiflig kurzer Zeit fiir wissensgeschichtliche Zuginge erschlossenen, historisch
und gesellschaftlich stark bewegenden Thema.? Dies gilt schliefflich auch fiir
den Untersuchungsgegenstand Schule und Bildung, der selbstverstindlich durch
systemische Eigenlogiken und langjihrige disziplinire Zuordnungen gekenn-
zeichnet ist, aber durch Fragestellungen zu Migration und Wissen eine neue
Perspektivierung gewinnt.

Dieser forschungspraktischen Hierarchisierung folgen ausfiihrlichere kon-
zeptionelle und theoretische Uberlegungen, die bisher kurz erwihnte Begriffe
und angedeutete Zusammenhinge zu Migration, Wissen, Schule und Bildung
vertiefen, diskutieren, gewichten und auch neu konfigurieren.

Die Einschitzung von Migrationsprozessen und dem gesellschaftlichen Um-
gang damit in Deutschland nach 1945 ist keineswegs einheitlich. Eher optimistisch
gestimmt ist der Verweis darauf, dass es trotz ausgrenzender Bestrebungen von
Regierungspolitik und Aufnahmegesellschaft fortgesetzte Migrationsprozesse und
hiufig Verbesserungen im Rechtstatus von Migrantinnen und Migranten gegeben
habe. Nicht zu unterschitzen seien die Bedeutung internationaler, auch auf§enpo-
litischer Rahmenbedingungen, liberaler und rechtsstaatlicher Normen sowie der
Einfluss von Interessengruppen auf die Migrationspolitik.”® In dieser Lesart zeigen
sich, wenn auch mittlerweile in abgeschwichter Form, Anklinge an die verbreitete
Charakeerisierung der Geschichte der Bundesrepublik als einer Erfolgs-, Aufstiegs-
und Emanzipationsgeschichte und der (bundes-)deutschen Gesellschaft als einer
Gesellschaft, die spitestens seit den 1960er Jahren vielfache Liberalisierungs-,
Lern- und Anpassungsprozesse durchlaufen habe.”

8 Dointiertes Beispiel fiir diese Herangehensweise: Dagmar Ellerbrock/Swen Steinberg,
Invective Loops. How Shaming Migrants Shapfes Knowledge Orders, in: Migrant
Knowledge, 24.08.2021, Online: https://migrantknowledge.org/2021/08/24/invective-
loops/, 13.03.2023.

9 Eine mafigebliche Inspiration bilden die vom GHI Washington verantworteten Blogs
»Migrant Knowledge« und »History of Knowledge«, die vielseitige Probebohrungen in
diesem emergenten Forschungsfeld vorstellen: Online: https://migrantknowledge.org
und https://historyofknowledge.net, 13.03.2023.

10 Karen Schénwilder, Einwanderung und ethnische Pluralitit. Politische Entscheidun-
gen und offentliche Debatten in Grofbritannien und der Bundesrepublik von den
1950er bis zu den 1970er Jahren, Essen 2001, S. 18-19.

11 Ulrich Herbert, Liberalisierung als Lernprozef8. Die Bundesrepublik in der deutschen
Geschichte — eine Skizze, in: ders. (Hrsg.), Wandlungsprozesse in Westdeutschland.
Belastung, Integration, Liberalisierung 1945-1980, Géttingen 2002, S. 7-49, hier S. 49.
Zum Erfolgsnarrativ zuletzt: Biess/Eckert, Introduction, S. 4-11.
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Dagegen neigen andere Autorinnen und Autoren zu einer skeptischen Hal-
tung, die Zugewanderte und neuerdings vor allem auch die Gruppe der Fliicht-
linge explizit im Kontext von Randgruppen und Auflenstehenden einer Gesell-
schaft verortet.” Leitmotiv und Handlungsimperativ ist dies vor allem fiir eine
grofle Mehrheit in der gegenwartsbezogenen Migrations- und Flucht- bzw.
Fliichdlingsforschung, die im letzten Jahrzehnt eine breit beachtete Stellung in
den Sozialwissenschaften erlangt hat.” Sie schirft die Diskussion von Identitit,
Ethnizitit und Differenzproduktion methodisch entlang der Postcolonial Studies
oder der Rassismusforschung. IThre Kritik gilt einem »konventionellen Migrati-
onsdiskurs«, der Migration als Ausnahmeerscheinung ansehe,™ und die Proble-
midentifizierung richtet sich auf die Strukturen der »Mehrheitsgesellschaft«.’
Damit durchzieht eine gréflere Zahl von Versffentlichungen eine dichotomi-
sche Begriffssprache von »Migrantinnen und Migranten« einerseits und »Mehr-
heitsgesellschaft¢, »Einheimischen«, »Sesshaften« oder »Migrations-Anderenc
andererseits; auch liegen Tendenzen der Skandalisierung'® oder gar ein »Opfer-
Plot«'7 nicht fern. Unbefriedigend ist, dass damit Darstellungen von Migration
oft in Richtung eines dominanten Narrativs ausgelegt werden, ohne weiter zu
fragen, ob auch andere Fragestellungen, Lesarten und Schlussfolgerungen még-
lich sind; nicht zuletzt bleibt die historisch heterogene Konstruktion und Zu-
sammensetzung von Gesellschaften ausgeblendet, die auf vielen Zeitschichten
fritherer und unterschiedlichster Migrationsbewegungen aufbaut.

Migration als dynamisierendes, Chancen bringendes Moment von Gesell-
schaft insgesamt zu begreifen, ist unter diesen Voraussetzungen forschungsprak-

12 Philipp Ther, Die Auflenseiter. Flucht, Fliichtlinge und Integration im modernen Eu-
ropa, Berlin 2017. Eine dhnliche Tendenz schon in Andreas Kossert, Kalte Heimat. Die
Geschichte der deutschen Vertriebenen nach 1945, Miinchen 22009. Fiir die Geschichte
der DDR: Jan C. Behrends/Thomas Lindenberger/Patrice G. Poutrus, Fremde und
Fremdsein in der DDR. Zur Einfiihrung, in: dies. (Hrsg.), Fremde und Fremdsein in
der DDR. Zu historischen Ursachen der Fremdenfeindlichkeit in Ostdeutschland,
Berlin 2003, S. 9-21, hier S. 11.

13 Als Uberblick: J. Olaf Kleist, Flucht- und Fliichtlingsforschung in Deutschland. Ak-
teure, Themen und Strukturen, in: Flucht: Forschung und Transfer, Februar 2018,
Online:  hteps:/flucht-forschung-transfer.de/wp-content/uploads/2018/02/State-of-
Research-o1-J-Olaf-Kleist-web.pdf, 13.03.2023.

14 Erol Yildiz, Postmigrantische Perspektiven. Von der Hegemonie zur urbanen All-
tagspraxis, in: Aysun Dogmus/Yasemin Karakagoglu/Paul Mecheril (Hrsg.), Pidagogi-
sches Konnen in der Migrationsgesellschaft, Wiesbaden 2016, S. 71-84, hier S. 73.

15 Mit Bezug auf das Bildungssystem: Sabine Mannitz, Die verkannte Integration. Eine
Langzeitstudie unter Heranwachsenden aus Immigrantenfamilien, Bielefeld 2006,
S.293-301.

16 Jan Plamper, Das neue Wir. Warum Migration dazugehort. Eine andere Geschichte der
Deutschen, Bonn 2019, S. 157 spricht von einer »an schibigen Kapiteln reichen deut-
schen Nachkriegs-Migrationsgeschichte«.

17 Hedwig Richter/Ralf Richter, Der Opfer-Plot. Probleme und neue Felder der deut-
schen Arbeitsmigrationsforschung, in: VZ 57 (2009), S. 61-97.
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tisch und darstellungstechnisch nicht leicht umzusetzen. Auf eine Méglichkeit
dazu weist jiingst eine noch recht lose Verbindung von Forscherinnen und For-
schern unter dem Schlagwort »Postmigrantische Gesellschaft« hin, deren Ansatz
gegenwartsbetont Migration, Urbanitit und Diversitit zusammenbringt, um
neue Differenzauffassungen zu zeigen und nationale Erzihlungen in Frage zu
stellen.™

Zu den verbindenden Praktiken der Migrationsforschung gehort es, dass sich
die beteiligten Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler vielfach aktiv in die
politische Debatte einbringen, dass sie eine starke Fokussierung auf aktuelle, als
problematisch erkannte Konstellationen aufweisen und die Zielsetzung verfol-
gen, Begriffe und Diskurse zu prigen sowie Handlungsempfehlungen zu gene-
rieren. Die Problematiken einer normativ geleiteten Migrationsforschung, die
sich auch aktivistischen Agenden nicht verschliefSt, sehen ihre fithrenden Vertre-
terinnen und Vertreter durchaus, doch wenden sie dies positiv als »epistemisches
Engagement«.” Demgegeniiber lautet das Ideal, das Andreas Wirsching fiir die
Zeitgeschichtsschreibung formuliert hat, »epistemische Distanz« herzustellen,
die eigene Standortgebundenheit kritisch zu reflektieren und Vorsicht walten zu
lassen gegeniiber identititsstiftenden Auffassungen von Geschichte, wodurch
nur noch iiber die jeweils »eigene« Geschichte geschrieben werde.?®

Auch wenn sich hier zwei Wissenschaftsverstindnisse nahezu diametral ge-
geniiberstehen, sollte dies eine wechselseitige Rezeption nicht ausschliefen. Er-
fahrungen von Rassismus und Exklusion sind in der deutschen Zeitgeschichts-
schreibung nach 1945, die lange Zeit auf die erfolgreiche Etablierung von
Demokratie und Wohlstand in der Bundesrepublik abstellte, allzu selten ange-
sprochen oder auch nur mitbedacht worden.?* Frank Biess und Astrid M. Eckert

18 Foroutan/Karakayali/Spielhaus, Einleitung; Yildiz, Postmigrantische Perspektiven.

19 Vgl. Paul Mecheril/Oscar Thomas-Olalde/Claus Melter/Susanne Arens/Elisabeth Ro-
maner, »Migrationsforschung als Kritik? Erkundung eines epistemischen Anliegens in
57 Schritten, in: dies. (Hrsg.), Migrationsforschung als Kritik? Konturen einer For-
schungsperspektive, Wiesbaden 2013, S. 7-55.

20 Andreas Wirsching, Von der Liigenpresse zur Liigenwissenschaft? Zur Relevanz der
Zeitgeschichte als Wissenschaft heute, in: Zeitgeschichte-online, 19.4.2018, Online:
hteps://zeitgeschichte-online.de/geschichtskultur/von-der-luegenpresse-zur-
luegenwissenschaft, 13.03.2023; dhnlich auch Gabricle Metzler, Zeitgeschichte. Be-
griff — Disziplin — Problem, Version: 1.0, in: Docupedia-Zeitgeschichte, 07.04.2014,
DOI: 10.14765/zzf.dok.2.567.v1, 13.03.2023.

21 Rita Chin, Thinking Difference in Postwar Germany. Some Epistemological Obstacles
around »Race¢, in: Cornelia Wilhelm (Hrsg.), Migration, Memory, and Diversity.
Germany from 1945 to the Present, New York/Oxford 2017, S. 206-229, hier S. 219-220;
Maria Alexopoulou, Deutschland und die Migration. Geschichte einer Einwande-
rungsgesellschaft wider Willen, Ditzingen 2020, S. 9-11; Maren Mohring, Fremdes Es-
sen. Die Geschichte der auslindischen Gastronomie in der Bundesrepublik Deutsch-
land, Miinchen 2012, S.31.
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sehen in der Vernachlissigung der analytische Kategorie race sogar »the most
serious shortcoming of the established master narrative of the Federal Republic«.*

Die weitreichenden Verinderungen in der Konzeptionalisierung von Wissen,
die sich in den vergangenen Jahrzehnten vollzogen, ob im Bereich der Wissens-
soziologie, in den Kulturwissenschaften oder in den Science and Technology
Studies (STS),? drangen hingegen kaum iiber die akademische Sphire hinaus.
Fiir die Geschichtswissenschaft bedeutsam ist die seit geraumer Zeit betriebene
Losung von der klassischen Wissenschaftsgeschichte und die Hinwendung zu
einer Wissensgeschichte, die sich als Teilgebiet der Sozial- und Kulturgeschichte
begreift.># Sie fragt nach den sozialen Bedingungen der Produktion von Wissen,
nach der Zirkulation von Wissen, wonach Wissen immer wieder mit anderem
Wissen neu kombiniert wird und so neue Wissensbestinde erzeugt, sowie nach

22 Biess/Eckert, Introduction, S.9; Maria Alexopoulou, Producing Ignorance. Racial
Knowledge and Immigration in Germany, in: History of Knowledge. Research, Re-
sources, and Perspectives, 25.07.2018, Online: https://historyofknowledge.
net/2018/07/25/producing-ignorance-racial-knowledge-and-immigration-in-
germany/, 13.03.2023 bezeichnet diese Vernachlissigung als eine rassismusblinde Wis-
senspraxis. Zuvor schon Chin, Thinking Difference, S. 211, 218; Heide Fehrenbach,
Race after Hitler. Black Occupation Children in Postwar Germany and America,
Princeton/Oxford 2005, S. 173-174. Mdhring, Fremdes Essen, S. 29 sicht die Griinde in
der mangelnden Losung vom biologischen Rassebegriff vor 1945, der eine konzeptio-
nelle Betrachtung von race und ethnicity verhindere.

23 Als Uberblicke: Hubert Knoblauch, Wissenssoziologie, Konstanz 32014; Susanne
Bauer/Torsten Heinemann/Thomas Lemke (Hrsg.), Science and Technology Studies.
Klassische Positionen und aktuelle Perspektiven, Berlin 2017.

24 So als einer der Ersten: Achim Landwehr, Das Sichtbare sichtbar machen. Anniherun-
gen an »Wissen« als Kategorie der historischen Forschung, in: ders. (Hrsg.),
Geschichte(n) der Wirklichkeit. Beitrige zur Sozial- und Kulturgeschichte des Wissens,
Augsburg 2002, S. 61-89; Jakob Vogel, Von der Wissenschafts- zur Wissensgeschichte.
Fiir eine Historisierung der »Wissensgesellschaftc, in: GG 30 (2004), S. 639-660, hier
S. 660; dagegen mit stirkerem Fokus auf den Wissenschaften: Philipp Sarasin, Was ist
Wissensgeschichte? In: Internationales Archiv fiir Sozialgeschichte der deutschen Lite-
ratur 36 (2011), S. 159-172, hier S. 167-168, 171; als wichtige neueste Uberblicke: Simone
Lissig, The History of Knowledge and the Expansion of the Historical Research
Agenda, in: Bulletin of the GHI Washington, D. C. (2016), H. 59, S. 29-58; Peter Burke,
What is the History of Knowledge? Cambridge 2016; Johan Ostling/David Larsson
Heidenblad/Erling Sandmo/Anna Nilsson Hammar/Kari H. Nordberg, The History of
Knowledge and the Circulation of Knowledge. An Introduction, in: dies. (Hrsg.),
Circulation of Knowledge. Explorations in the History of Knowledge, Lund 2018,
S. 9-33, hier S. 13; Johan C)stling/ David Larsson Heidenblad, From Cultural History to
the History of Knowledge, in: History of Knowledge. Research, Resources, and Per-
spectives, 08.06.2017, Online: https://historyofknowledge.net/2017/06/08/from-
cultural-history-to-the-history-of-knowledge/, 13.03.2023; Daniel Speich Chassé, The
History of Knowledge. Limits and Potentials of a New Approach, in: History of Know-
ledge. Research, Resources, and Perspectives, 03.04.2017, Online: https://
historyofknowledge.net/2017/04/03/the-history-of-knowledge-limits-and-potentials-
of-a-new-approach/, 13.03.2023.
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der Verinderung von Wissen im Zuge gesellschaftlichen Wandels. In diesem
Sinne konnten die Konstituierung und stetige Neuformierung von Gesellschaft
als Wissensgesellschaft iiberzeugend historisch hergeleitet werden.

Philipp Sarasin geht noch einen Schritt weiter und zielt im Anschluss an
Bruno Latours Akteur-Netzwerk-Theorie auf die historiographische Substitu-
tion des Untersuchungsgegenstands Gesellschaft durch Wissen, da das einstige,
soziodkonomisch fundierte Verstindnis von Gesellschaft iiberholt sei, wihrend
das durch Medien, Akteurinnen und Akteure und materielle Praktiken kontu-
rierte Feld des Wissens auch zukiinftig das Denken in einem Zusammenhang
ermdglichen kdnne.?® Sarasins Plidoyer beruht allerdings auf einer bestimmten
soziologisch-historiographischen Konstellation und mittlerweile selbst schon
historisierten Vorstellung von Gesellschaft, wie sie bis in die 1990er Jahre schul-
bildend fiir die Geschichtswissenschaft als historische Sozialwissenschaft ge-
pflegt worden war.?”

Von dieser revolutionir anmutenden Forderung abgesehen, ist die von Sarasin
postulierte Abgrenzung von Wissen zu Religion und Kunst sowie das Verstind-
nis von Wissenssystemen »als Ordnungen von tendenziell rational begriindeten,
empirisch iiberpriifbaren Hypothesen und Theorien, sowie den im Wesentli-
chen von den Wissenschaften erschlossenen empirischen Wissensfeldern und
Gegenstandbereichen«®® allerdings noch sehr nahe an der Wissenschaftsge-
schichte gelagert. Dies wirft ein Schlaglicht auf die derzeit noch anhaltenden
Schwierigkeiten, kultur- und sozialgeschichtliche Uberlegungen insbesondere
auch zum nicht-wissenschaftlichen Wissen iiber das Stadium konzeptioneller
Grundsatzfragen und essayistischer Schlaglichter hinauszufiihren. Eine wichtige
Aufgabe, die die vorliegende Arbeit verfolgt, besteht daher darin, die Wissensge-
schichte aus der fiir Akademikerinnen und Akademiker affinen Welt der La-
bore, Bibliotheken, Forschungstagebiicher und Projektférderung, die trotz an-
derslautender Programmatik immer noch die empirische Umsetzung bestimmen,
zu lésen und auf die Untersuchung kontingenter gesellschaftlicher und politi-
scher Prozesse zu lenken.

Die Verbindung von Migrations- und Wissensgeschichte gelingt unter zwei
zentralen Primissen: zum ersten, Migrantinnen und Migranten als wissensge-
schichtliche Akteurinnen und Akteure zu konzipieren, und zum zweiten, die
»Vorstellung einer historischen Pluralitit von Wissenschafts- bzw. Wissensbe-

25 Vogel, Von der Wissenschafts- zur Wissensgeschichte, S. 639-660; Margit Szollosi-
Janze, Wissensgesellschaft in Deutschland. Uberlegungen zur Neubestimmung der
deutschen Zeitgeschichte iiber Verwissenschaftlichungsprozesse, in: GG 30 (2004),
S.277-313.

26 Sarasin, Was ist Wissensgeschichte, S. 170-172.

27 Zur historischen Konstellation: Thomas Welskopp, Die Sozialgeschichte der Viter.
Grenzen und Perspektiven der Historischen Sozialwissenschaft, in: GG 24 (1998),
S.169-194.

28 Sarasin, Was ist Wissensgeschichte, S. 165.
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griffen« zu akzeptieren.?® Der theoretische Ausgangspunke hierzu ist angelegt in
der sozialkonstruktivistischen Feststellung der 6sterreichisch-amerikanischen
Wissenssoziologen Peter L. Berger und Thomas Luckmann: »lt is our conten-
tion, then, that the sociology of knowledge must concern itself with whatever
passes for knowledge« in a society, regardless of the ultimate validity or invalidity
(by whatever criteria) of such >knowledge«.«3° Diese Erkenntnis lsst sich auch
systemtheoretisch wenden mit Wissen als »ein sozial validiertes Verhilenis«!
oder »ein laufendes Prozessieren der Differenz von Wissen und Nichtwissen,
ohne daff es dazu nétig wiire, die Wissens-/Nichtwissensbestinde in den beteilig-
ten Individuen oder Maschinen zu ermitteln«.3*

Die Ubereinkunft dariiber, was in einer Gesellschaft als Wissen erkannt, aner-
kannt, prozessiert, produziert und zirkuliert wird, ist letztlich nur genealogisch
und formativ zu ermitteln. Dies schliefSt in der Praxis ein, dass die Herstellung
von Evidenz konkret an Fragen der Legitimitit, Authentizitit, Selektion und
Hierarchisierung gekniipft ist.* Fiir die durch immer wieder neue Konstellatio-
nen von Heterogenitit geprigten Einwanderungsgesellschaften gilt dies in be-
sonderem Mafle. Obwohl Berger und Luckmann seinerzeit nicht auf solche
Konstellationen abgezielt haben, so ist doch der von ihnen betonte Aspekt der
Anerkennung konstitutiv fiir die gesellschaftliche Rolle von Migrantinnen und
Migranten: Dies reicht von der Anerkennung des rechtlichen Status von Staats-
angehérigkeit und Aufenthaltsbedingungen iiber die Anerkennung von Bil-
dungs- und Berufsabschliissen, die als zertifiziertes Wissen aufzufassen sind, bis
hin zur Anerkennung mitgebrachter Wissensbestinde.

Die eingangs formulierten Fragen nach dem Wandel, den Logiken und den
méglichen Konflikten um die Anerkennung von Wissen in der Einwanderungs-
gesellschaft nehmen die Heterogenitit von Migrationsbewegungen in den Blick.
Definitorisch gemeinsam ist ihnen die riumliche Verlagerung des Lebensmittel-
punktes, die mit der biographischen Erfahrung von Unterwegs-Sein und der
Wahrnehmung von Differenz einhergeht.3* Migration bestimmt sich daher
ausdriicklich nicht iiber ethnisch-nationale Kriterien oder Rechtstitel. Vielmehr

29 Vogel, Von der Wissenschafts- zur Wissensgeschichte, S. 650.

30 Peter L. Berger/Thomas Luckmann, The Social Construction of Reality. A Treatise in
the Sociology of Knowledge (1966), Reprint London 1991, S. 15. Zur wissensgeschicht-
lichen Bedeutung von Bergers und Luckmanns Text: Landwehr, Das Sichtbare sichtbar
machen, S.73-75. Interessant ist, dass Berger und Luckmann in vielen Beitrigen zur
neueren Wissensgeschichte nicht rezipiert werden, obwohl ihr Ansatz die dort vorgetra-
genen Positionen unterstiitzen wiirde.

31 Niklas Luhmann, Das Erzichungssystem der Gesellschaft, hrsg. von Dieter Lenzen,
Frankfurt am Main 72020, S. 98.

32 Niklas Luhmann, Die Gesellschaft der Gesellschaft, Bd. 1, Frankfurt am Main 1997,
S.303.

33 Lissig, History of Knowledge, S. 44.

34 Jochen Oltmer, Migration im 19. und 20. Jahrhundert, Miinchen 2010, S. 1; Margrit
Pernau, Transnationale Geschichte, Géttingen 2011, S. 86.
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haben neuere Arbeiten iiberzeugend aufgezeigt, dass Staatsangehérigkeit und
darauf basierende staatliche Statistiken verinderliche GréfSen darstellen.3s

Viele der fritheren Migrationsbewegungen nach dem Ende des Zweiten Welt-
kriegs und in den ersten Jahrzehnten des Kalten Krieges sind in der gegenwirti-
gen, sozialwissenschaftlichen Forschungsperspektive auf Migration nicht mehr
prisent. Festzuhalten ist aber auch, dass zwischen den Forschungen zu Flucht,
Vertreibung und Umsiedlung der Deutschen und den erinnerungspolitisch inte-
ressierten Vertriebenen-Landsmannschaften einerseits sowie einer kritischen
Migrationsforschung andererseits habituell und arbeitspraktisch bislang kaum
Uberschneidungen bestehen.

Umso mehr erdffnen sich mit der Perspektive einer zeithistorischen longue
durée neue Méglichkeiten. Die Geschichte der deutschen Teilung, die Verflech-
tungsgeschichte des Kalten Krieges oder konzeptionelle Fragen zur situativen
Ethnizitit von Ausgesiedelten ist neu zu diskutieren, vor allem aber ergibt sich
durch wechselseitige Beobachtung und Interaktion eine entangled history der
unterschiedlichen Gruppen von Migrantinnen und Migranten in Deutschland
nach 1945. Dabei spielt, wie noch zu zeigen sein wird, allein der zahlenmifige
Umfang einer Gruppe keine entscheidende Rolle. Vielmehr kénnen auch klei-
nere Gruppen den Anstof§ zu umfangreichen und intensiv gefiihrten Diskussio-
nen in Politik, Medien, Verwaltung und Wissenschaft geben oder modellhaft
Wissenspraktiken als spezifische Teilausprigung sozialer Praktiken® etablieren,
auf die in spiteren migrations- und wissenshistorischen Konstellationen Bezug
genommen werden konnte.

Warum das gesellschaftliche Teilsystem Schule und Bildung in der deutschen
Zeitgeschichtsschreibung bislang noch keine rechte Beachtung gefunden hat,
obwohl bekannte Vertreter wie Axel Schildt oder Till Késsler nachdriicklich
dessen gesellschaftsgeschichtliche Relevanz hervorgehoben haben,?” ldsst sich
nur mutmaflen. Die disziplinir den Erziehungswissenschaften zugeordnete His-
torische Bildungsforschung hat sich in den letzten Jahren stirker in die Zeit seit
1945 vorgewagt,’® doch wire es ein Missverstindnis anzunehmen, dass damit das

35 Grundlegend hierzu: Linda Supik, Statistik und Rassismus. Das Dilemma der Erfas-
sung von Ethnizitit, Frankfurt am Main/New York 2014; aus historischer Sicht: Jenny
Pleinen/Lutz Raphael, Zeithistoriker in den Archiven der Sozialwissenschaften. Er-
kenntnispotenziale und Relevanzgewinne fiir die Disziplin, in: VIZ 62 (2014), S.173-
195, hier S. 185-186. Nicht von der Hand zu weisen ist, dass solche Klassifikationen auch
»wirklichkeitserzeugende Effekte« haben: Yildiz, Postmigrantische Perspektiven, S. 71.

36 Zur sozialtheoretischen Einordnung von Wissen und Praktiken: Andreas Reckwitz,
Grundelemente einer Theorie sozialer Praktiken, in: Zeitschrift fiir Soziologie 32
(2003), S. 282-301.

37 Axel Schildt, Die Sozialgeschichte der Bundesrepublik Deutschland bis 1989/90, Miin-
chen 2007, S. 99-100; Till Késsler, Sozialgeschichte der Bildung in der Erweiterung, in:
AfS 62 (2022), S. 9-30, hier S. 10.

38 Frank-Michael Kuhlemann, Bildungsgeschichte, Teil I, in: GWU 65 (2014), S. 737-761,
S.737.
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Feld in seiner Breite und Vielfalt bereits annihernd erfasst sei. Dariiber hinaus
dominiert ein anders gelagertes Erkenntnisinteresse. Auch wenn die klassische
Ideengeschichte der Pidagogik iiberholt ist und die Erforschung alltags-, sozial-
und mentalititsgeschichtlicher Aspekte von Bildung und Schule breiteren Raum
gewonnen hat, so ist es doch ein wichtiges Ziel auch neuerer Historischer Bil-
dungsforschung, dass sie den Erziehungswissenschaften »Daten und Denkmo-
delle zur Qualititssteigerung« zur Verfiigung stellen und einen »Schliissel zur
erziechungswissenschaftlichen Selbstaufklirung« liefern solle, und dies explizit
gegen ein kritisch gesehenes bildungspolitisches Agenda-Setting transnationaler
Organisationen.*® Eine stirker zeithistorisch orientierte Perspektive, tiber Bil-
dungsgeschichte gesellschaftliche Entwicklungen zu fassen, ist noch selten, aber
in jiingerer Zeit ermutigend umgesetzt worden.#' Positiv gewendet, bietet eine
noch kaum als ausgeforscht anzusehende Zeitgeschichte von Schule und Bil-
dung fiir die Wissens- und Migrationsgeschichte wichtige Impulse.

An dieser Stelle ist einer grundsitzlichen Frage nachzugehen, die sich beim
Untersuchungsgegenstand Schule einstellen mag: Warum markiert das Konzept
Wissen den zentralen analytischen Zugriff und nicht das Konzept Bildung? Der
Wissenshistoriker Marian Fiissel konstatiert, dass Bildung lange Zeit »ein dhn-
lich integrativer Begriff wie Wissen« gewesen sei, doch die enge Bindung an die
Pidagogik verhindere, dass sich Bildung mit der »theoretischen Strahlkraft« von
Wissen in den historischen Kulturwissenschaften messen kénne.# Gingige Zu-
schreibungen zum Begriff Bildung, die etwa von der Existenz eines »klassischenc
Kanons, von Institutionalisierungsprozessen oder von Praktiken der Graduie-
rung ausgehen,® verengen das Bild weiter, treffen aber auf Gegenpositionen in
den Erziehungswissenschaften: Fiir diese steht Bildung fiir die »Konstitution
von Subjektivitit« mit den wesentlichen Kategorien von »Autonomie und Miin-
digkeit, Differenz und Kritik, Reflexivitit und Spontaneitit«,* so dass letztlich

39 Karin Priem, Strukturen — Begriffe — Akteure? Tendenzen der Historischen Bildungs-
forschung, in: Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung 12 (2006), S. 351-370, hier
S.352.

40 Daniel Trohler, Historiographische Herausforderungen der Bildungsgeschichte, in:
Bildungsgeschichte. International Journal for the Historiography of Education 1 (2011),
S. 9-22, hier S. 11-12, 21.

41 Als Beispiele: Sonja Levsen, Autoritit und Demokratie. Eine Kulturgeschichte des Erzie-
hungswandels in Westdeutschland und Frankreich 1945-1975, Géttingen 2019; Monika
Mattes, Das Projekt Ganztagsschule. Aufbriiche, Reformen und Krisen in der Bundesre-
publik Deutschland (1955-1982), Kéln/Weimar/Wien 2015; Brian M. Puaca, Learning
Democracy. Education Reform in West Germany, 1945-1965, New York/Oxford 2009.

42 Marian Fiissel, Wissen. Konzepte — Praktiken — Prozesse, Frankfurt am Main 2021,
S. 24.

43 Zu letzterem Fiissel, Wissen, S. 101.

44 Ludwig A. Pongratz/Carsten Biinger, Bildung, in: Hannelore Faulstich-Wieland/Peter
Faulstich (Hrsg.), Erziechungswissenschaft. Ein Grundkurs, Reinbek 2008, S. 110-129,
hier S. r1.
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»Selbstbestimmung« den systematischen Kern des Bildungsbegriffs darstelle.#
Dies ist allerdings nicht nur eine stark individualisierende Vorstellung, sondern
impliziert Bildung vor allem als »einen anzustrebenden Zustand«.#® Ein jiingster
Vorschlag aus der Historischen Bildungsforschung, »Bildung und Erziehung als
Dimension jeglichen sozialen Handelns und sozialer Ordnungen« zu begreifen,*
kann zweifellos zu neuen Erkenntnishorizonten ermutigen, steht aber mit sei-
nem Relevanzanspruch nach wie vor im Spannungsverhiltnis zwischen bil-
dungstheoretischem Ideal und fachlich iibergreifender Umsetzung,.

Im Vergleich mit Bildung erweist sich Wissen als umfassenderes und zugleich
flexibleres Konzept. Wie bereits gesehen fragen neuere Forschungen nach den
sozialen Bedingungen der Produktion von Wissen, nach dessen Zirkulation,
wonach Wissen immer wieder mit anderem Wissen neu kombiniert wird und so
neue Wissensbestinde erzeugt werden, sowie nach der Verinderung von Wissen
im Zuge gesellschaftlichen Wandels. Schliefllich ist Wissen in besonderem
Mafle anschlussfihig zu unterschiedlichen gesellschaftlichen Teilsystemen. So
rekurriert Schule dezidiert auch auf wissenschaftlich produziertes Wissen, im
Sinne einer »praktische(n) Anwendung des wissenschaftlich legitimierten
Wissens«,* ohne dadurch selbst schon zu einem Bestandteil der wissenschaftli-
chen Welt zu werden. Damit kommt Schule wissensgeschichtlich eine interme-
diire Position zu.

Obwohl in der Wissensvermittlung tendenziell eine hierarchische Konstella-
tion angelegt ist, ldsst sich Schule dennoch nicht als bloffe Durchsetzung von
Normen und top-down-Mechanismen fassen. So erweist sich Schule sowohl in
praktischer als auch ideeller Hinsicht als eine ausgesprochen spannungsreiche
lebensweltliche Institution. Auf der einen Seite steht, wie sowohl die klassische
Bildungshistoriographie als auch die sozialgeschichtliche Nationalismusfor-
schung hinlinglich betont haben, die Funktion der Schule als Nationalisierungs-
agentur und Vermittlerin eines oft genug kanonisch formulierten Wissens, das
in einer Gesellschaft gelten sollte. Auf der anderen Seite aber, so betonen es ins-
besondere die Erzichungswissenschaften, bietet Schule auch Chancen, kindliche
und jugendliche Neugierde zu wecken, Wissen von der Welt und Reflexionen
iiber das Andere zu erméglichen.# Die hierarchische Konstellation von Schule
wird somit immer wieder gebrochen, und dies hat Folgen fiir die Produktion
und Zirkulation von Wissen.

45 Pongratz/Biinger, Bildung, S. 117.

46 Luhmann, Erziehungssystem der Gesellschaft, S. 187.

47 Kaéssler, Sozialgeschichte, S. 11.

48 Vogel, Von der Wissenschafts- zur Wissensgeschichte, S. 649.

49 Achim Leschinsky/Kai S. Cortina, Zur sozialen Einbettung bildungspolitischer Trends
in der Bundesrepublik, in: Kai S. Cortina u.a. (Hrsg.), Das Bildungswesen in der Bun-
desrepublik Deutschland. Strukturen und Entwicklungen im Uberblick, Reinbek
2003, S. 20-51, hier S. 41.
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Schule steht und fillt stets mit konkreten Akteurinnen und Akteuren, denen
sich auch die Historische Bildungsforschung zuletzt stirker zugewandt hat.s°
Hierzu zihlen Schiilerinnen und Schiiler, Lehrkrifte und Eltern, Bildungspoli-
tik und Kultusverwaltungen, Erziehungs- und Sozialwissenschaften sowie Jour-
nalismus und Publizistik als Beobachtungs- und Kommentierungsinstanzen fiir
eine interessierte und das Thema Schule oft genug kritisch begleitende Offent-
lichkeit. Damit eng verbunden ist die Analyse von Vorstellungen, die sich eine
Gesellschaft iiber Schule und Bildung im Wandel der Zeit macht.s" Mit der
Verzahnung einer bottom-up-Perspektive auf Wissensproduktion, Aushand-
lungsprozesse und soziale Praktiken einerseits und einer top-down-Perspektive
von politischen Entscheidungen und Rahmenbedingungen andererseits verbin-
det sich somit die heuristische Konzeption von Schule als eines komplexen le-
bensweltlichen Feldes.

Der migrationsbezogene Blick auf Schule ist aus mehreren Griinden von be-
sonderem Interesse. Zum ersten ist die Geschichte von Bildung in Deutschland
seit 1945 bislang vor allem als die Geschichte von Expansion und Emanzipation
geschrieben worden, so vor allem des gerne zitierten »katholischen Arbeitermid-
chens vom Lande«.* Die Beriicksichtigung migrationsbezogener Perspektiven
zeigt nachdriicklich, dass die neuere Bildungsgeschichte auch eine Geschichte
von Diskriminierungen und Rassismus sein kann.s3

Komplexer ist ein zweiter Punkt: Es ist ein noch recht junges Phinomen, dass
die Migrationsforschung auf die Begriffe Mobilitit und Bewegung setzt™* und

5o Priem, Strukturen, S. 352; Késsler, Sozialgeschichte, S. 20-21.

st Jetzt als Fallstudie: Johannes Knewitz, Bildung! Aber welche? Bundesdeutsche Bil-
dungskonzeptionen im Zeitalter der Bildungseuphorie (1963-1973) und ihr politischer
Niederschlag am Beispiel von Bayern und Hessen, Géttingen 2019.

52 Marcel Helbig/Thorsten Schneider, Auf der Suche nach dem katholischen Arbeiter-
midchen vom Lande. Religion und Bildungserfolg im regionalen, historischen und
internationalen Vergleich, Wiesbaden 2014. So der Tenor auch in der historischen
Skizze von Alfons Kenkmann, Von der bundesdeutschen »Bildungsmisere« zur Bil-
dungsreform in den Goer Jahren, in: Axel Schildt/Detlef Siegfried/Karl Christian
Lammers (Hrsg.), Dynamische Zeiten. Die 6oer Jahre in den beiden deutschen Gesell-
schaften, Hamburg 2000, S. 402-423.

53 Karim Fereidooni, Schule — Migration — Diskriminierung. Ursachen der Benachreili-
gung von Kindern mit Migrationshintergrund im deutschen Schulwesen, Wiesbaden
2011; Mannitz, Die verkannte Integration.

54 Tara Zahra, Migration, Mobility, and the Making of a Global Europe, in: Contem-
porary European History 31 (2022), S. 142-154, hier S. 144; Mohring, Jenseits des Integ-
rationsparadigmas, S. 306-311; wichtige Monographie hierzu: Bettina Severin-Barbou-
tie, Migration als Bewegung am Beispiel von Stuttgart und Lyon nach 1945, Tiibingen
2019. Die Abgrenzung zwischen Migration und anderen Mobilititsformen findet sich
noch bei Dirk Hoerder/Jan Lucassen/Leo Lucassen, Terminologien und Konzepte in
der Migrationsforschung, in: Klaus J. Bade u.a. (Hrsg.), Enzyklopidie Migration in
Europa. Vom 17. Jahrhundert bis zur Gegenwart, Paderborn 2007, S. 28-53, hier S. 36.
Allerdings konzedieren die Autoren auf'S. 38, dass sich Wanderungsabsichten im zeitli-
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sich gegen eine wertende Unterscheidung zwischen Migration und Mobilitit
ausspricht. Damit verbunden ist die wichtige Erkenntnis, wie hiufig die Gren-
zen zwischen verschiedenen Formen von Ortswechseln verschwimmen.5¢ Die
Ausweitung des Konzepts Migration auf Mobilitdt ist mit Blick auf Kinder und
Jugendliche, aber auch Familien, jedoch anders einzuschitzen als bei allein rei-
senden und hiufig minnlichen Erwachsenen, die im Mittelpunke des jiingsten
Bewegungs-Paradigmas stehen.’” Dieser Typus des Migranten ist in jiingeren
Darstellungen zur Migrationsgeschichte hiufig und durchaus positiv gezeichnet
worden, als ein selbstbewusster Akteur, der sich mit Eigensinn und auch Pfiffig-
keit den Zumutungen von staatlichen Migrationsregimes widersetzt. Bei grund-
sitzlicher Anerkennung fiir verschiedene Formen der Mobilitit hat sich daher in
jiingster Zeit auch eine kritischere Position gegeniiber allzu euphorischen, affir-
mativen Deutungen von Mobilitit artikuliert.®

Der Schulbesuch ihrer Kinder schafft fiir migrierte Familien hiufig neue
Verbindlichkeiten durch die regelmiflige Teilnahme und den Aufbau eines sozi-
alen Umfelds. Mit dieser Relativierung des Bewegungsaspekts, der die neuere
Migrationsgeschichtsschreibung umtreibt, kann sich der Einwand ergeben, was
schulische Praxis dann noch mit Migrationsprozessen verbindet. Jochen Oltmer
hat »Normen und Praktiken der Einbeziehung bzw. des Ausschlusses von Zu-
wanderern« im gesellschaftlichen Teilsystem Schule und Bildung explizit als ei-
nen Bestandteil des Aufnahmeregimes benannt.® Wissensgeschichtlich betrach-
tet findet im Kontext von Schule und Bildung eine Verarbeitung von Migration
statt, indem spezielle Mafinahmen ergriffen, Institutionen und Strukeuren ein-
gerichtet oder neue Themen, Lehrpline und Bildungsmedien erarbeitet werden,
die gezielt Migration und seine Wirkungen adressieren. Dariiber hinaus ist der

chen Verlauf verindern konnten und temporire Migration zu dauerhafter Auswande-
rung werden konnte.

55 Yildiz, Postmigrantische Perspektiven, S. 75.

56 Simone Lissig/Swen Steinberg, Knowledge on the Move. New Approaches toward a
History of Migrant Knowledge, in: GG, 43, 2017, S. 313-346, hier S.322-324. Aus der
Perspektive eines Auswanderungslandes: Dariusz Stola, Kraj bez wyjécia? Migracje z
Polski 1949-1989, Warszawa 2012, S. 11-14.

57 In einer fritheren Verdffentlichung von Bettina Severin-Barbouties sind Kinder und
Jugendliche nicht und Frauen nur in knappen Sitzen erwihnt: Multiple Deutungen
und Funktionen. Die organisierte Reise auslindischer Arbeitskrifte in die Bundesrepu-
blik Deutschland (1950er-1970er Jahre), in: GG 44 (2018), S. 223-249.

58 DPeter Adey/David Bissell/Kevin Hannam/Peter Merriman/Mimi Sheller, Introduction,
in: dies. (Hrsg.), The Routledge Handbook of Mobilities, London/New York 2014,
S.1-20; Anne Friedrichs, Placing Migration in Perspective. Neue Wege einer relationa-
len Geschichtsschreibung, in: GG 44 (2018), S. 167-195. Mohring, Jenseits des Integra-
tionsparadigmas, S. 311 plidiert wiederum fiir eine »Relationalitit verschiedener For-
men von Mobilitite.

59 Jochen Oltmer, Einfithrung: Europiische Migrationsverhiltnisse und Migrationsre-
gime in der Neuzeit, in: GG 35 (2009), S. 5-27, S.16.
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Schulbesuch fiir viele Migrantinnen und Migranten mit der Hoffnung verbun-
den, sich das im Zielland bendtigte Wissen fiir einen sozialen Aufstieg aneignen
zu kdnnen.%®

Zum dritten wirkt Schule vielfach in familiire Sozialisations- und Erzie-
hungskontexte hinein und lenkt die Aufmerksamkeit auf »factors that shape the
life of families with young children in transition as they experience schooling in
their new location«.®" Der Schulbesuch der Kinder wirft in den Familien hiufig
Fragen auf: In welcher Sprache wird gelernt und welches Wissen der neuen Ge-
sellschaft wird vermittelt? Gerade mit Blick auf »zweite« und »dritte
Generationen«®? werden die Kohirenz und Reichweite der jeweiligen communi-
ties, als die der informelle Verbund von Migrantinnen und Migranten aus der-
selben Herkunftsregion bzw. demselben Herkunftsland hiufig bezeichnet wird,
getestet und oft genug kommt den Kindern und Jugendlichen hierbei eine »limi-
nal position« zu.%

Wie an diesen Ausfithrungen erkennbar ist, bewegen sich Migrantinnen und
Migranten im gesellschaftlichen Teilsystem Schule und Bildung in einem viel-
schichtigen Spannungsverhiltnis. Die Geschichtswissenschaft kennt eine Reihe
methodisch-theoretischer Ansitze, um ein solches Spannungsverhiltnis zu ana-
lysieren. Hierzu gehort der von Reinhart Koselleck eingefithrte Konnex von
Erfahrungsraum und Erwartungshorizont.®* Obwohl sie nicht im Hinblick auf
Migrationsprozesse formuliert wurde, birgt sie hierfiir die Besonderheit und den
Reiz, dass der Erfahrungsraum von Migrantinnen und Migranten in einer eige-
nen zeitlich-riumlichen Differenz zum Erfahrungsraum der schon linger im
Einwanderungsland lebenden Bevélkerung steht, sich im mitgebrachten Wissen
widerspiegeln und schliefilich den Erwartungshorizont zumindest in Teilen mit-
gestalten kann.

Neu entwickeln und diskutieren méchte die Arbeit das Spannungsverhiltnis
von Verflechtung und Autopoiesis fiir das Wissen in Einwanderungsgesellschaf-
ten. Der Ansatz der Verflechtungsgeschichte scheint auf den ersten Blick wie

60 Jirgen Baumert/Kai S. Cortina/Achim Leschinsky, Grundlegende Entwicklungen und
Strukturprobleme im allgemeinbildenden Schulwesen, in: Kai S. Cortina u.a. (Hrsg.),
Das Bildungswesen in der Bundesrepublik Deutschland. Strukturen und Entwicklun-
gen im Uberblick, Reinbek 2003, S. 52-147, hier S. 78.

61 Leah D. Adams/Anna Kirova, Introduction: Global Migration and the Education of
Children, in: dies. (Hrsg.), Global Migration and Education. Schools, Children, and
Families, Mahwah, New Jersey/London 2006, S. 1-12, hier S. 2.

62 Zum Konstruktcharakter von Generationen im Migrationsprozess Stephanie Zloch,
Zweite Generation, in: Inken Bartels/Isabella Lohr/Christiane Reinecke/Philipp
Schifer/Laura Stielike (Hrsg.), Inventar der Migrationsbegriffe, 07.04.2022,
DOI: 10.48693/87, 13.03.2023.

63 Lissig, The History of Knowledge, S. 30.

64 Reinhart Koselleck, »Erfahrungsraum« und »Erwartungshorizont« — zwei historische
Kategorien, in: ders., Vergangene Zukunft. Zur Semantik geschichtlicher Zeiten,
Frankfurt am Main 1989, S. 349-375.
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selbstverstindlich und mafigeschneidert zu sein fiir eine Wissensgeschichte, fiir
die der Blick auf die Zirkulation von Wissen konstitutiv geworden ist, und erst
recht fiir die Migrationsgeschichte, deren Untersuchungsgegenstand »zu den
Basisprozessen einer Weltgeschichte, die sich {iber Interaktionen und Zirkula-
tion definiert«, zahlt.% Das diskursive Feld von Zirkulation, Austausch, Interak-
tion, Mobilitit, Transfer und Grenziiberschreitung ist in der historiographischen
Praxis des letzten Jahrzehnts allerdings so weit gesteckt worden, dass sich mitt-
lerweile schon eine Gegenbewegung formiert, die einer allzu euphorisierten und
das Globale romantisierenden Sichtweise entgegentritt.%® Verflechtung als einen
analytischen Ansatz zu nutzen, setzt daher voraus, von einer eher metaphori-
schen Begriffsverwendung abzuriicken und vor allem auch unterschiedliche
Reichweiten und Implikationen griindlicher zu betrachten.

In der Globalgeschichte hat sich das Verstindnis von Verflechtung genealo-
gisch aus postkolonialen Ansitzen und der New Imperial History entwickelt.5”
Tendenziell erfasst eine Verflechtungsgeschichte damit weiter voneinander ent-
fernt liegende Gegenden, die durch globale Zirkulation erst miteinander in Be-
ziehung treten.®® Demnach wire eine durch Migrantinnen und Migranten iiber
ihre Netzwerke hergestellte Verbindung mit auf8ereuropiischen Lindern fiir die
deutsche Geschichte eher als entanglement zu beschreiben als die Verbindung zu
Lindern innerhalb Europas. Anders gelagerte globale Verflechtungen sind fiir
die Geschichte Deutschlands nach 1945 durchaus erfasst worden, vor allem in
den Impulsen durch »Westernisierung« und »Amerikanisierung«. Dies lisst sich
durchaus als konzeptioneller Aufbruch der deutschen Nationalgeschichte schon
lange vor dem transnational oder global turn deuten.®

Eine andere Begriffstradition fiir Verflechtung ist dagegen in der deutschen
Zeitgeschichtsschreibung entstanden, um den spezifischen Fall der deutschen
Teilung zu fassen. In einem Aufsatz zu Beginn der 1990er Jahre hat Christoph
Klefmann Verflechtung dabei noch eng in ein Spannungsverhiltnis zu Abgren-
zung geriickt.”® Die Deutung des Verhiltnisses der beiden deutschen Teilstaaten

65 Sebastian Conrad, Globalgeschichte. Eine Einfiihrung, Miinchen 2013, S. 212.

66 Friedrichs, Placing Migration, S.168-169; Besonders prignant: Monika Dommann,
Alles flief3t. Soll die Geschichte nomadischer werden? In: GG 42 (2016), S. 516-534, hier
S.526-530. Zum historiographischen Kontext Jan Eckel, »Alles hiingt mit allem zusam-
men.« Zur Historisierung des Globalisierungsdiskurses der 1990er und 2000er Jahre,
in: HZ 307 (2018), S. 42-78.

67 Conrad, Globalgeschichte, S.112, 123-125. Pernau, Transnationale Geschichte, S.s56
sieht darin eine wichtige Abgrenzung zur Transfergeschichte und Histoire croisée.

68 Conrad, Globalgeschichte, S. 123.

69 Ariane Leendertz, Zeitbdgen, Neoliberalismus und das Ende des Westens, oder: Wie
kann man die deutsche Geschichte des 20. Jahrhunderts schreiben? in: VfZ 65 (2017),
S. 191-217, hier S.198.

70 Christoph Kleffmann, Verflechtung und Abgrenzung. Aspekte der geteilten und zu-
sammengehdrigen deutschen Nachkriegsgeschichte, in: APuZ 43 (1993), H.29-30,
S.30-41.
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zueinander unterlag in der Folge einer recht verwickelten Forschungskontro-
verse, die auch Begrifflichkeiten wie »integrierte Geschichte«, »Parallelge-
schichte« oder »grenziibergreifende Perspektive« hervorbrachte, in aller Regel
aber stets die Elemente von Konkurrenz und wechselseitiger Beobachtung ein-
schloss.”"

Der Ansatz einer deutsch-deutschen Verflechtungsgeschichte ist durch den
Siegeszug der Globalgeschichte keineswegs obsolet geworden; vielmehr hat er
insofern eine neue Bedeutung erhalten, dass aus einer gesamt- und vor allem
auflereuropiischen Perspektive stirker die deutsch-deutschen Gemeinsamkei-
ten, insbesondere in sozial- und kulturgeschichtlicher Hinsicht, sichtbar wer-
den.”* Vielmehr noch bietet der Ansatz einer deutsch-deutschen Geschichte als
Verflechtungsgeschichte die Méglichkeit, dem in der Globalgeschichte mitunter
allzu affirmativ genutzten Verflechtungsbegriff eine kritische Akzentuierung
hinzuzufiigen, die gerade vor dem Hintergrund der gegenwirtig weltweit inten-
siv gefiithrten Debatte um Zukunft und Gefihrdungen von Demokratie fiir
politische Systemunterschiede aufmerksam bleibt.

Auch die wissensgeschichtliche Forschung hat globale Verflechtungen von
Wissensproduktion und -zirkulation diskutiert, neben dem expliziten Begriff
entangled knowledge etwa auch als Pidgin-Knowledge oder »Riume des Wissens«,”?
doch wurden diese Begriffe oft isoliert voneinander und zum Teil auch nur spo-
radisch verwendet. Viele dieser Arbeiten nehmen die normative Zielperspektive
einer »decolonization of knowledge« ein,”* doch unbestreitbar hat die in (post-)
koloniale Kontexte eingelassene Wissensgeschichte fiir Dynamisierungen ge-
sorgt. Verflechtungen zeigten sich im Zeitalter des Kolonialismus mit seinen
asymmetrischen Machtkonstellationen zwischen Zentrum und Peripherie dem-
nach darin, dass Wissen »von vielen Orten in viele Richtungen transferiert«
wurde,”s dabei zirkulierte es nicht gleichmiflig, sondern wurde auch unter-

71 Frank Bosch, Geteilt und verbunden. Perspektiven auf die deutsche Geschichte seit den
1970er Jahren, in: ders. (Hrsg.), Geteilte Geschichte. Ost- und Westdeutschland 1970-
2000, Bonn 2015, S. 7-37, hier S. 8, 10-11.

72 Bosch, Geteilt und verbunden, S. 12; Uberlegungen hierzu auch bei Frank Wolff, Die
Mauergesellschaft. Kalter Krieg, Menschenrechte und die deutsch-deutsche Migration
1961-1989, Berlin 2019, S. 58-71.

73 Stephanie Zloch/Lars Miiller/Simone Lissig, Wissen in Bewegung. Migration und
globale Verflechtungen in der Zeitgeschichte seit 1945. Einleitung, in: Stephanie
Zloch/Lars Miiller/Simone Lissig (Hrsg.), Wissen in Bewegung. Migration und glo-
bale Verflechtungen in der Zeitgeschichte seit 1945, Berlin/Boston 2018, S. 1-35, S. 9-113
Sebastian Dorsch, Translokale Wissensakteure. Ein Debattenvorschlag zu Wissens- und
Globalgeschichtsschreibung, in: ZfG 64 (2016), S. 778-795, hier S. 782-783, 790.

74 Gesa Mackenthun/Klaus Hock, Introduction, in: dies. (Hrsg.), Entangled Knowledge.
Scientific Discourses and Cultural Difference, Miinster 2012, S. 7-27.

75 Rebekka Habermas/Alexandra Przyrembel: Einleitung, in, dies. (Hrsg.): Von Kifern,
Mirkten und Menschen. Kolonialismus und Wissen in der Moderne, Géttingen 2013,
S. 9-24, hier S. 10-11.
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driickt, ging verloren oder wurde ignoriert, verinderte sich im Zuge von Trans-
fer und Ubersetzungen und erhielt neue Bedeutungen.”® Ermoglicht haben dies
Akteurinnen und Akteure, die zur Produktion und Verbreitung von Wissen
beitrugen: die lokale Bevolkerung, Ubersetzerinnen und Ubersetzer, Missionie-
rende sowie Kaufleute;77 erkennbar gab es aber auch Blockaden, Umwege, eine
unterbrochene Zirkulation oder gar »Nicht-Zirkulation«.”®

Der entscheidende Gegenpart, der den Verflechtungsansatz fiir die Migra-
tions- und Wissensgeschichte in ein produktives Spannungsverhiltnis setzt und
seiner normativen Beimischungen weitgehend entledigt, besteht in der Autopoi-
esis, wie der Begriff in der Systemtheorie Niklas Luhmanns lautet. Luhmann
selbst hat sich, wie viele in der Geschichtswissenschaft gerne genutzten Klassiker
des soziologischen, philosophischen oder kulturwissenschaftlichen Denkens,
nicht explizit mit dem Phinomen Migration und seinen Auswirkungen befasst,
doch seine Konzeption ist aufschlussreich: Er geht von funktional differenzier-
ten Teilsystemen aus, die sich stetig selbst, also autopoietisch, verindern, die
aber — und das ist ein zentraler Punkt — miteinander kommunizieren und damit
fiireinander Umwelt sind. Die Autopoiesis umfasst sowohl Strukturen als auch
Elemente im Sinne zeitlicher Operationen und fithrt damit zur »Erzeugung ei-
ner systeminternen Unbestimmtheit«.” In seinem nachgelassenen Werk zum
Erziehungssystem der Gesellschaft hat Luhmann diese Ausfithrungen prizisiert
und konkretisiert. Autopoietische Systeme bilden demnach Strukturen aus, »die
zu bestimmten Umwelten passen und sich auf diese Weise spezialisieren« und
dadurch wiederum »die Freiheitsgrade, die ihre Autopoiesis an sich bereithielte,
einschrinken«.® Dies fiigt sich zur allgemeinen systemtheoretischen Festlegung,
dass alle Teilsysteme einer Gesellschaft ihre eigenen Operationen beobachten
und »insofern durch Selbstreferenz bestimmt« sind.® Autopoiesis bedeutet da-
mit zwar Unbestimmytheit, aber im Rahmen von Selbstreferenz keineswegs Be-
liebigkeit.

Dennoch wird an diesen Ausfiithrungen deutlich, dass der systemtheoretische
Zugriff fiir die geschichtswissenschaftliche Verwendung der Spezifikation und
Ubersetzung bedarf. Dies forderte Luhmann selbst ein.®> Der Begriff der Auto-
poiesis weist in der Tat einige Assoziationen zu anderen in der Geschichtswissen-
schaft diskutierten Konzepten auf. Wihrend »Eigensinn« durchaus ein Element

76 Habermas/Przyrembel, Einleitung, S.13, 17-19. Zu Ubersetzungen, Simone Lissig:
Ubersetzungen in der Geschichte — Geschichte als Ubersetzung? Uberlegungen zu ei-
nem analytischen Konzept und Forschungsgegenstand fiir die Geschichtswissenschaft,
in: GG 38 (2012), S. 189-216.

77 Habermas/Przyrembel, Einleitung, S. 15.

78 Dommann, Alles flief3t, S. 531.

79 Luhmann, Gesellschaft der Gesellschaft, S. 65-68.

80 Luhmann, Erzichungssystem der Gesellschaft, S. 24, auch S. 114.

81 Luhmann, Erzichungssystem der Gesellschaft, S. 14.

82 Luhmann, Gesellschaft der Gesellschaft, S. 66.
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von agency darstellen kann, ist dieses allerdings individuell auf konkrete Akteu-
rinnen und Akteure gerichtet, wihrend sich der systemtheoretische Begriff der
Autopoiesis auf einer anderen Analyseebene bewegt. Das Konzept der »Gegen-
welten« wiederum als »Rivalitit von Deutungen des Daseins«®3 birgt das Risiko,
dies im Kontext von Migrationsprozessen polemisch als Ausdruck von »Parallel-
gesellschaften« zu deuten.

Demgegeniiber ist der Begriff der Autopoiesis breiter einsetzbar und zielt
nicht zwangsliufig auf konflikthafte Konstellationen. Er eignet sich fiir eine
niichterne Charakterisierung des Bildungswesens in Deutschland, dem oft eine
Fragmentierung durch den Kulturféderalismus und ein Mangel an politischer
und gesellschaftlicher Konsensbildung gegeniiber Struktur, Aufgaben und Zie-
len von Schule nachgesagt wird,3# und er stellt die verbreitete Vorstellung von
der Existenz und Persistenz hegemonialer Wissensordnungen in Frage, wie sie
zumeist auf Michel Foucaults Beschiftigung mit gesellschaftlicher Normierung
und Machtverhiltnissen zuriickgefiihrt werden.® Insgesamt kann die Konzep-
tion autopoietischer gesellschaftlicher Teilsysteme in der geschichtswissenschaft-
lichen Verwendung stirker als bislang Migration und ein damit verbundenes
Wissen als Phinomene von Kontingenz adressieren und stellt in ihrem hoheren
Abstraktionsgrad die Untersuchung von Einwanderungsgesellschaften auf eine
breitere erkenntnistheoretische Grundlage.

Zugleich hat die Ubersetzung der theoretischen Modelle in die empirische
Praxis spezifische methodische Konsequenzen, wie die nachfolgenden Schritte
zur operativen Verbindung von Migrations- und Wissensgeschichte zeigen. Si-
mone Lissig und Swen Steinberg haben hier eine erste wichtige Schneise ge-
schlagen: Wissen iiber Migration sowie fiir und von Migrantinnen und Migran-
ten.®¢ Dieser Dreiklang hat den Vorteil, dass er epochal und regional breit

83 Nina Leonhard/Astrid Mignon Kirchhof, Einfiihrung: Gegenwelten, in: GG 41 (2015),
S. 5-16, hier S. 7.

84 So mehrere Autoren im Handbuch der Bildungsgeschichte wie etwa Thomas Ellwein,
Die deutsche Gesellschaft und ihr Bildungswesen. Interessenartikulation und Bil-
dungsdiskussion, in: Christoph Fiithr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch der
deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur Gegenwart. Bundesrepublik
Deutschland, Miinchen 1998, S. 87-109; Carl-Ludwig Furck, Allgemeinbildende Schu-
len. Entwicklungstendenzen und Rahmenbedingungen, in: Christoph Fiihr/Carl-
Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis
zur Gegenwart. Bundesrepublik Deutschland, Miinchen 1998, S. 245-260, hier vor al-
lem S. 253.

85 Anders als es spitere Rezeptionspfade nahelegen, sind in Foucaults Arbeiten zur Wis-
senssoziologie allerdings nicht Annahmen einer Hegemonialitit von Wissen dominant,
sondern vielmehr die Effekte von Zirkulation und Streuung, vgl. Michel Foucault, Die
Ordnung der Dinge. Eine Archiologie der Humanwissenschaften, Frankfurt am Main
*32015.

86 Simone Lissig/Swen Steinberg, Why Young Migrants Matter in the History of Know-
ledge, in: KNOW. A Journal on the Formation of Knowledge 3 (2019), H. 2, S. 195-219,
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einsetzbar ist. Fiir den Bereich Schule und Bildung kann es zu Uberschneidun-
gen kommen, wenn etwa Migrantinnen und Migranten selbst Wissen {iber Mi-
gration produzieren und zirkulieren lassen. Daher soll im Folgenden, auch um
die Spezifik der Zeitgeschichte des 20. Jahrhunderts mit der Professionalisierung
und Ausdifferenzierung des modernen Sozialstaats genauer einzufangen, dieser
Dreiklang in Anlehnung an Lutz Raphaels grundlegende Reflexionen zur »Ver-
wissenschaftlichung des Sozialen«®” leicht modifiziert werden.

Drei Dimensionen des Wissens sind in der vorliegenden Untersuchung unter-
schieden: Zum ersten das Governance-Wissen {iber Migration in Ministerien
und Schulverwaltungen, zum zweiten ein damit kritisch korrespondierendes
Wissen von Expertinnen und Experten in Pidagogik, bildungsbezogenen Sozi-
alwissenschaften und Migrationsforschung und zum dritten das mafigeblich von
Migrantinnen und Migranten produzierte und zirkulierende Wissen, das im
Folgenden als selbstorganisiertes Wissen bezeichnet wird.

Aufgabe und Funktionsweise von Ministerien und Behérden sind in der Zeit-
geschichtsschreibung ein hinlinglich eingefiihrtes Phinomen; gerade die jiingst
durchgefiihrten Forschungsvorhaben zu einzelnen Bundesministerien und ihren
Kontinuititen aus der NS-Zeit haben Fragen des institutionellen Selbstverstind-
nisses und der Verwaltungskulturen noch einmal nachdriicklich konturiert.®
Der Begriff Governance® wird hier verwendet, da es in den beteiligten Ministe-
rien und Behérden nicht allein um ein Verwaltungshandeln im Sinne eines
Nachvollzugs von Gesetzen und Erlassen ging, sondern hier auch epistemische
Grundlagen fiir politische Entscheidungen sowie fiir Planungs-, Steuerungs-
und Regulationsprozesse gelegt wurden. Fiir die Analyse des Governance-Wis-
sens entfalten die modellhaften Uberlegungen Michel Foucaults zum Verhiltnis
von Macht und Wissen, insbesondere von Evidenzproduktion durch Beobach-
tung, Erfassung und Ordnung und den daraus resultierenden Méglichkeiten der
Kontrolle ihre Stirke.

Das Wissen in den Ministerien und Behérden ist seit den Anfingen des
20. Jahrhunderts eng mit dem Wirken von Expertinnen und Experten ver-
kniipft. Nach Lutz Raphael kennzeichnet die Verwissenschaftlichung des Sozia-
len die »dauerhafte Prisenz humanwissenschaftlicher Experten, ihrer Argumente
und Forschungsergebnisse in Verwaltungen und Betrieben, in Parteien und

hier S.207; in einer fritheren Fassung: Lissig/Steinberg, Knowledge on the Move,
S. 320.

87 Lutz Raphael, Die Verwissenschaftlichung des Sozialen als methodische und konzepti-
onelle Herausforderung fiir eine Sozialgeschichte des 20. Jahrhunderets, in: GG 22
(1996), S.165-193.

88 Beispielhaft die Beitrige in Frank Bésch/Andreas Wirsching (Hrsg.), Hiiter der Ord-
nung. Die Innenministerien in Bonn und Ost-Berlin nach dem Nationalsozialismus,
Bonn 2018.

89 Konzise Definition bei Michael Ziirn, Was ist Governance? In: Gegenworte. Hefte fiir
den Disput iiber Wissen (2007), H. 18, S. 28-31.
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Parlamenten, bis hin zu den alltiglichen Sinnwelten sozialer Gruppen, Klassen
oder Milieus«.?° Eine Bliitezeit dieses Wissens waren vor allem die 1960er und
1970er Jahren, als die Bundesrepublik Deutschland eine regelrechte Reform-
und Planungseuphorie erfasst hatte." Die Expertinnen und Experten des Sozia-
len standen aber nicht nur beratend zur Seite, sondern erdffneten sich mit ihrem
Wissen selbst neue Berufsfelder im 6ffentlichen Dienst, errangen nach und nach
wichtige Positionen in Fachbehérden »und waren federfithrend daran beteiligt,
soziale Probleme mit den Mitteln des Verwaltungshandelns zu bearbeiten«.9?
Raphael fiihrt sein Phasenmodell der Verwissenschaftlichung des Sozialen bis in
die 1970er Jahre. In der vorliegenden Arbeit wird gezeigt, dass sich in diesem
Jahrzehnt unter den Expertinnen und Experten des Sozialen auch Tendenzen
eines nonkonformistischen Wissens und einer deutlichen Gesellschaftskritik
zeigten, die sie in groflere Distanz zur staatlich-administrativen Nachfrage nach
Wissen brachte.

Fiir die Untersuchung des migrationsbezogenen Wissens von Expertinnen
und Experten ist die Annahme leitend, dass dieses Wissen selbst zur Konstruk-
tion sozialer Wirklichkeit beitrug.?? Historiographisch leistbar ist es allerdings
weniger, »Tatsachenkonstruktionen« anderer wissenschaftlicher Disziplinen zu
verifizieren oder falsifizieren, als vielmehr die zeitgendssischen »Entstehungs-
konstellationen« eines solchen Wissens herauszuarbeiten.94 Hierzu zihlt als be-
sonderer Teilaspekt einer Verwissenschaftlichung des Sozialen, dass sich die Pi-
dagogik nicht nur auf ein theoretisches Fundament beruft, sondern in hohem
Mafle auf ein in der Praxis erzeugtes »Professionswissen«.? Dieses Wissen fithrt
unmittelbar zu den Praktiken vor Ort.

Auf einer solchen lokalen Maflstabsebene bewegt sich in aller Regel auch das
selbstorganisierte Wissen von Migrantinnen und Migranten. Systemtheoretisch
begiinstigt ist eine Selbstorganisation immer dann, wenn eine Mikrodiversitit
besteht, im konkreten Fall des gesellschaftlichen Teilsystems Schule und Bildung
»eine grofle Zahl von verschiedenartigen Erziehungs- und Unterrichtssituatio-

90 Raphael, Verwissenschaftlichung, S. 166.

91 Alexander Niitzenadel, Stunde der Okonomen. Wissenschaft, Politik und Experten-
kultur in der Bundesrepublik 1949-1974, Gottingen 2005; Gabriele Metzler, Am Ende
aller Krisen? Politisches Denken und Handeln in der Bundesrepublik der sechziger
Jahre, in: HZ 275 (2002), S. 57-103.

92 Raphael, Verwissenschaftlichung, S. 168, 180.

93 Riidiger Graf/Kim Christian Priemel, Zeitgeschichte in der Welt der Sozialwissenschaf-
ten. Legitimitit und Originalitit einer Disziplin, in: VIZ 59 (2011), S. 479-508, hier
S. 482, 486, 508.

94 Raphael, Verwissenschaftlichung, S. 189-191.

95 Britta Behm/Tilman Drope/Edith Glaser/Sabine Reh, Wissen machen — Beitrige zu
einer Geschichte erziechungswissenschaftlichen Wissens in Deutschland zwischen 1945
und 1990. Einleitung zum Beiheft, in: dies. (Hrsg.), Wissen machen — Beitrige zu einer
Geschichte erziechungswissenschaftlichen Wissens in Deutschland zwischen 1945 und
1990, Weinheim/Basel 2017, S. 7-13, hier S. 7.
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nen«.9® Im konkreten Zusammenhang mit Migrationsprozessen wendet sich
diese Arbeit bevorzugt dem so genannten Muttersprachlichen Unterricht®” und
dem Streben nach eigenen Schulen zu.

Das selbstorganisierte Wissen ldsst sich mit Blick auf Formen, Praktiken und
Ziele weiter unterteilen. Das Bemiihen um ein bildungspolitisch anerkanntes
Wissen stand dabei oft genug in einem Spannungsverhiltnis zu einem identitits-
stiftenden Wissen, und an mitunter unerwarteten Stellen fand auch Alltagswis-
sen von Migrantinnen und Migranten Eingang in Curricula, Schulbiicher und
Unterrichtspraktiken. Alltagswissen ist in der wissenshistorischen Konzeptuali-
sierung gelegentlich mit der Kategorie Erfahrung zusammengedacht,?® daher sei
der Bezug zu Wissen, der bereits im Konnex von Erfahrungsraum und Erwar-
tungshorizont angeklungen ist, an dieser Stelle kurz ausgefiihrt. Erfahrung als
einen moglichen konstituierenden Bestandteil von Wissen anzusehen, ergibt
sich zum einen unmittelbar aus dem Ansatz Bergers und Luckmanns: Erfahrung
ist Wissen, wenn sie als solche anerkannt wird. Zum anderen hat Koselleck selbst
wichtige Uberlegungen zur Kategorie Erfahrung bereitgestellt. Demnach ist der
Begriff zwar im allciglichen Wortgebrauch vorhanden, beansprucht aber »einen
héheren, kaum iibersteigbaren Grad an Allgemeinheit«, denn er setzt sich selbst
aus verschiedenen Elementen zusammen, sowohl aus der Erinnerung an Eigenes
als auch aus dem Wissen um Anderes.? In der Bezugnahme auf vorhandenes
Wissen und in der hoheren Abstraktionsleistung finden sich bereits wichtige
Merkmale fiir Evidenzproduktion, und weiter hinzu kommt ein Phinomen, das
Koselleck als »temporale Struktur der Erfahrung« bezeichnet: Indem immer
wieder neue Erfahrungen gesammelt werden, iiberlagern und imprignieren sich
Erfahrungen gegenseitig und ergeben andere Perspektiven.’®®

Fiir das selbstorganisierte Wissen kommt das theoretische Modell Luhmanns
am deutlichsten zur Entfaltung. Indem das Erkenntnisinteresse nicht auf Integ-
ration und nicht auf das Verhiltnis von Macht und Wissen, sondern auf auto-
poietische Operationen abzielt, riickt in der methodischen Umsetzung der Blick
fiir Unerwartetes, fiir Ungleichzeitigkeiten, Widerspriiche, Dialektiken, nicht-
intendierte oder verspitete Wirkungen in den Vordergrund. Gemeinsamer Ef-
fekt der unterschiedlichen Spielarten selbstorganisierten Wissens ist, dass tradi-
tionelle Gewissheiten von Bildungssteuerung und staatlichem Handeln
wiederholt auf die Probe gestellt wurden.

Governance-Wissen, das Wissen von Expertinnen und Experten sowie selbst-
organisiertes Wissen materialisieren sich in Wissenspraktiken, Wissensbestin-

96 Luhmann, Erzichungssystem der Gesellschaft, S. 14.

97 Muttersprachlicher Unterricht wird in dieser Arbeit mit groffem Anfangsbuchstaben
geschrieben, wenn es sich um ein von den Kultusbehérden anerkanntes Schulfach mit
einer iiber mehrere Jahrzehnte kontinuierlichen Bezeichnungspraxis handelt.

98 Sarasin, Was ist Wissensgeschichte, S. 163.

99 Koselleck, »Erfahrungsraum« und »Erwartungshorizont, S. 350-356.

100 Koselleck, »Erfahrungsraum« und »Erwartungshorizonte, S. 358.
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den und Wissensorten. Die Wissenspraktiken weisen die gréfite Bandbreite auf;
sie stehen in den unterschiedlichen institutionellen und diszipliniren Logiken,
ob es sich um die Erstellung von Statistiken und Gutachten, Erarbeitung von
Memoranden, Mitarbeit in Beratungsgremien und Interessenvertretungen oder
um publizistische Titigkeiten handelt. Migrationsspezifischer sind Wissensbe-
stinde. Sie bilden fiir einzelne soziale Gruppen oft »ein entscheidendes Krite-
rium fiir ihre Auflenabgrenzung und Binnendifferenzierung«.”" In der vorlie-
genden Studie liegt der Schwerpunkt auf dem Gesellschaftswissen, das im
Rahmen der so genannten sinnstiftenden Ficher Geschichte, Geographie, Sozi-
alkunde und Religion vermittelt wird und denen auch die meisten Migrantin-
nen und Migranten besondere Bedeutung beimessen: Sie stehen in der Praxis
von Privatschulen oder des Muttersprachlichen Unterrichts nicht von ungefihr
ganz oben auf der Agenda. Von besonderem Interessen sind Konstellationen, in
denen diese Wissensbestinde zu Konflikten fithren — einerseits mit zeitgenos-
sisch als hegemonial oder kanonisch angesehenen Wissensbestinden innerhalb
der Gesamtgesellschaft, andererseits aber auch mit konkurrierenden Wissensbe-
stinden innerhalb einer community von Migrantinnen und Migranten, die ei-
gene soziale, kulturelle und damit auch epistemische Strukturen ausgebildet
hat.”** Die Verbindung von Migrations- mit Wissensgeschichte kann somit auch
nicht-hegemoniales, nonkonformistisches oder subversives Wissen in den Blick
nehmen™3 und bietet damit einen eigenstindigen Zugang, um Einwanderungs-
gesellschaften besser zu verstehen.

Migration begiinstigt die Entstehung neuer riumlicher Konstellationen, da-
her sind auch gingige Vorstellungen von Wissensorten zu revidieren. Neben den
»klassischen« Wissensorten wie Archiven, Bibliotheken, Laboratorien, Museen
oder Universititen™# zeigt die vorliegende Studie bislang kaum oder in ginzlich
anderen Kontexten beachtete Orte auf. Sie geht hinein in die vielen neu initiier-
ten schulischen Formen, die von dem »klassischen« Weg einer Schullaufbahn in
Deutschland abzweigten, in die notdiirftig eingerichteten Schulriume der
Fliichtlingslager, in die Sonderkurse fiir Ubergesiedelte aus der DDR und Ausge-
siedelte aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten, in die nachmittiglich ge-
nutzten Klassenriume, in denen italienische oder tiirkische Lehrkrifte Mutter-

101 Jakob Vogel formulierte dieses Postulat mit Blick auf die sozialgeschichtliche Arbei-
ter- und Biirgertumsforschung des langen 19. Jahrhunderts, doch kann dies auch fiir
Migrantinnen und Migranten im 20. Jahrhundert gelten. Vogel, Von der Wissen-
schafts- zur Wissensgeschichte, S. 644-64s.

102 Lissig/Steinberg, Knowledge on the Move, S. 345-346; unabhingig davon: Alexander
Clarkson, Fragmented Fatherland. Immigration and Cold War Conflict in the Federal
Republic of Germany, 1945-1980, New York/Oxford 2013, S. 3.

103 Lissig, The History of Knowledge, S.37, 43; Lissig/Steinberg, Knowledge on the
Move, S. 320.

104 So die Nennung bei Daniel Speich Chassé/David Gugerli, Wissensgeschichte. Eine
Standortbestimmung, in: Traverse (2012), H. 1, S. 85-100, hier S. 8.
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sprachlichen Unterricht abhielten. Die meisten dieser Wissensorte waren als
Provisorien eingerichtet und markierten zunichst eine marginale gesellschaftli-
che Position; sie kdnnen aus wissensgeschichtlicher Perspektive als Heterotopien
im Sinne Foucaults gelten.™ Zugleich sind sie riumlicher Ausdruck autopoieti-
scher Strukturen in der Einwanderungsgesellschaft.

Eine Herausforderung, vor der jede historische Arbeit steht, ist es, heutige
Begrifflichkeiten auf Zeiten anzuwenden, in denen sie noch kaum eine oder gar
keine Rolle spielten. Diese Herausforderung gilt in noch hoherem Mafle, wenn
sie so stark politisch-normativ aufgeladen sind wie in der seit 2015 intensivierten
Migrationsdebatte. Zudem weist die Migrationsforschung der letzten Jahre eine
hohe Schlagzahl bei der Einfiithrung neuer Begrifflichkeiten auf, die oft dezidiert
vom Bestreben geleitet sind, Positionen im politisch-gesellschaftlichen Feld zu
markieren. Schon zwei Jahrzehnte zuvor hat Marita Krauss zu Recht bemerk,
dass das Begriffsinstrumentarium »meist selbst ein Teil der Migrationsgeschichte
des 20. Jahrhunderts« ist.™®® Noch provokanter driickten es Jenny Pleinen und
Lutz Raphael aus: Die Begriffe der gegenwartsbezogenen Migrationsforschun-
gen seien allzu oft »Splitter voraussetzungsvoller Gesellschaftstheorien und
Trendbehauptungen« und Bestandteil des Kampfes »um die Benennungsmacht
des Sozialen«.” Mittlerweile ist nahezu jeder Begriff, der vor allem die von Mi-
gration betroffenen Menschen zu fassen versucht, einer mehr oder weniger
scharfen Kritik ausgesetzt gewesen — sei es, dass unreflektiert rechtliche oder
politische Kategorien {ibernommen wiirden, oder, dass einer diskursiven Aus-
grenzung des »Anderen« Vorschub geleistet wiirde.

Auch wenn viele dieser kritischen Einwinde ihre Berechtigung haben, so
bleibt die Grundproblematik der Beschreibungssprache nach wie vor nicht be-
friedigend geldst. Die Hoffnung, bei einem gesellschaftlich und politisch so
stark aufgeladenen Thema wie Migration eine »neutrale« Begrifflichkeit entwi-
ckeln zu kénnen, ist illusionir. Daher besteht der in der vorliegenden Arbeit
gewihlte Weg darin, neben dem weithin unumstrittenen Begriff Migration, der
fiir die Kohirenz des Untersuchungsthemas steht, quellensprachliche Begriffe

105 Michel Foucault, Von anderen Riumen, in: Jérg Diinne/Stephan Giinzel (Hrsg.),
Raumtheorie. Grundlagentexte aus Philosophie und Kulturwissenschaften, Frankfurt
am Main 72012, S.317-329; eine kurze Diskussion zu Lagern als Heterotopien bei
Holger Kéhn, Die Lage der Lager. Displaced Persons-Lager in der amerikanischen
Besatzungszone Deutschlands, Essen 2012, S. 66-67.

106 Marita Krauss, Migration, Assimilierung, Hybriditit. Von individuellen Problemls-
sungsstrategien zu transnationalen Gesellschaftsbezichungen, in: Eckart Conze/Ul-
rich Lappenkiiper/Guido Miiller (Hrsg.), Geschichte der internationalen Beziehun-
gen. Erneuerung und Erweiterung einer historischen Disziplin, Kéln/Weimar/Wien
2004, S. 259-276, hier S. 261.

107 Pleinen/Raphael, Zeithistoriker, S. 175.

108 Kleist, Flucht- und Fliichtlingsforschung, S. 7-8.
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aufzugreifen und stetig in ihrer Situiertheit und Historizitit zu reflektieren.’
Dabei werden jene quellensprachliche Begriffe bevorzugt, die gesellschaftliche
Selbstbeschreibungen transportierten, aber auch schon in ihrer Zeit fiir eine
wissenschaftlich-analytische Sprache angemessen erschienen. Hierzu gehéren
Begriffe wie »Displaced Persons«, »Fliichtlinge«, »Aussiedler« bzw. »Ausgesie-
delte« und »Ubersiedler« bzw. »Ubergesiedelte«, aber auch der iiberwiegend
normativ verwendete und historisch immer wieder neu aufgeladene Begriff der
»Integration«.”® Gelegentlich stehen Begriffe alternierend nebeneinander, neben
den »Fliichtlingen« die »Gefliichteten«, neben dem statistischen definierten
»Migrationshintergrund« die familidr vermittelte »Migrationserfahrung«. Diese
Bezeichnungspraxen verweisen auf die prinzipielle Offenheit und Kontingenz
von Einwanderungsgesellschaften, auch im Medium der Sprache.

Fiir die hier umrissenen Fragen bieten die Wissensgeschichte, die Migrations-
und die Bildungsforschung einen unterschiedlichen empirischen Forschungs-
stand dar. Die Wissensgeschichte hat zum Bereich Migration, globale und
(post-)koloniale Verflechtungen konzeptionell wichtige Beitrige aufzuweisen, in
der historiographischen Praxis fokussieren jedoch auch jiingst erschienene empi-
rische Arbeiten bevorzugt auf wissenschaftliches Wissen beziehungsweise das
Wissen von Expertinnen und Experten.™ Auffallend ist, dass nicht-wissen-
schaftliches Wissen am ehesten im (post-)kolonialen Kontext untersucht wurde.
Ob hierin ein epistemischer Bias liegt, der Wissenschaft und Expertise eo ipso in
den (post-)imperialen Metropolen und nicht-wissenschaftliches Wissen im glo-
balen Siiden verortet, muss hier offenbleiben.

Zahlreich sind Studien zur historischen Migrationsforschung. Allerdings ge-
hérte Wissen bislang nicht zu deren bevorzugten Untersuchungsgegenstinden,
allenfalls bei der Bedeutung fiir Migrationsentscheidungen,™ oder in der Exil-
forschung, in der vornehmlich Intellektuelle und Kunstschaffende im Blick-
punke stehen, aus deren Perspektive nur bedingt Riickschliisse auf die gesell-
schaftliche Reichweite von Wissensproduktion und -zirkulation zu ziehen

109 Zum Sagbarkeitsspektrum fritherer Zeiten gehérten auch Begriffe, die heute als rassis-
tisch gelesen werden. Eine Auslassung dieser Begriffe oder eine Darstellung mit Aste-
risk wiirde ein »bereinigtes« Bild der Vergangenheit ergeben und entspriche nicht der
historisch-kritischen Methode. Solche Begriffe werden in dieser Arbeit aber nur in
Einzelfillen und nur in eindeutig gekennzeichneten direkten Zitaten verwendet.

1o Krauss, Migration, S. 265-266; in einem anderen Kontext auch: Marita Krauss, Integ-
rationen. Fragen, Thesen, Perspektiven zu einer vergleichenden Vertriebenenfor-
schung, in: dies. (Hrsg.), Integrationen. Vertriebene in den deutschen Lindern nach
1945, Gottingen 2008, S.10; Hoerder/Lucassen/Lucassen, Terminologien und Kon-
zepte, S. 46-49; Méhring, Jenseits des Integrationsparadigmas, S. 317-323.

1 Hierzu der Literaturbericht von Fabian Link, Neuere Entwicklungen in der Wissen-
schaftsgeschichte. Die (mindestens) drei Wissenschaftskulturen und ihre Historiogra-
fien, in: NPL 64 (2019), S. 27-53.

12 Felicitas Hillmann, Migration. Eine Einfithrung aus sozialgeographischer Perspektive,
Stuttgart 2016, S. 55-56, 58-60.
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sind.™ Auch in den nach wie vor stark beachteten Forschungen zu global be-
trachteten Migrationssystemen und Migrationsregimes,™ die die gegenwirtig
meistverbreiteten Synthesen prigen, stechen Wissen, Schule und Bildung eher
am Rande der Betrachtungen; vielmehr werden diese Themen bevorzugt dem
Paradigma der Integration zugeordnet, das nicht nur als politische Zielperspek-
tive, sondern auch als Aufgabenstellung und mehr oder weniger expliziter Maf3-
stab vieler migrationsgeschichtlicher Darstellungen dient.™

Hervorgehoben werden sollen im Folgenden einige Arbeiten, die fiir eine Wis-
sensgeschichte der deutschen Einwanderungsgesellschaft nach 1945 von besonde-
rer Bedeutung sind. Die fast zwanzig Jahre alte Studie von Karen Schénwilder™®
besitzt auch heute noch ihren Wert mit vielschichtigen und differenzierten Beob-
achtungen, die den politischen Migrationsdiskurs in der Bundesrepublik
Deutschland bis Anfang der 1970er Jahre abdecken. Durch eine breite Verwen-
dung kulturwissenschaftlicher Konzepte zeichnen sich die migrationsgeschichtli-
chen Arbeiten von Maren Méhring aus, in denen sie die globalen Einfliisse auf
lokale Lebenswelten, die Selbstinszenierung von Ethnizitit und die gesellschaftli-
che Verflechtung durch Mobilitit diskutiert.”” Christiane Reinecke hat mit ihrer
Habilitationsschrift eine Raum- und Wissensgeschichte sozialer Ungleichheit
vorgelegt, die anhand von Grof§wohnsiedlungen in Frankreich und Deutschland
sehr wichtige vergleichende Erkenntnisse zur Bedeutung von race, Ethnizitit und
postkolonialen Ansitzen in der jiingsten europiischen Zeitgeschichte erbringt.”™
Kijan Espahangizi wiederum hat in seiner Studie {iber das (Nicht-)Einwande-
rungsland Schweiz, in der er die Entwicklung der sozialwissenschaftlichen Mig-
rationsforschung und die begleitenden sozialen Praktiken in Medien und Politik
untersucht, wichtige Uberlegungen zu Konzeption und Begrifflichkeit einer re-

113 Lissig/Steinberg, Knowledge on the Move, S. 336.

114 Klaus J. Bade, Europa in Bewegung. Migration vom spiten 18. Jahrhundert bis zu
Gegenwart, Miinchen 2000; Hoerder/Lucassen/Lucassen, Terminologien und Kon-
zepte; Dirk Hoerder, Menschen, Kulturkontakte, Migrationssysteme. Das weltweite
Wanderungsgeschehen im 19. und 20. Jahrhundert, in: GWU 56 (2005), S. 532-546,
hier S. 533; Tobias Brinkmann, Taking the Global View. Reconsidering Migration
History after 1800, in: NPL 55 (2010), S. 213-232, hier S. 215-216.

15 Kleist, Flucht- und Flichdingsforschung, S. 22-24; Hoerder/Lucassen/Lucassen, Ter-
minologien und Konzepte, S. 46-49. Als aktuelles Beispiel: Ther, Die Auflenseiter.
Auch an die Geschichte der DDR richtete sich »die Frage nach der Fihigkeit und dem
Willen zur Integration der >Fremden< bzw. des »Anderenc in eine moderne Gesell-
schaft«: Behrends/Lindenberger/Poutrus, Fremde, S. 9.

116 Schonwilder, Einwanderung.

17  Mohring, Fremdes Essen; Maren Méhring, Mobilitit und Migration in und zwischen
Ost und West, in: Frank Bosch (Hrsg.), Geteilte Geschichte. Ost- und Westdeutsch-
land 1970-2000, Bonn 2015, S. 369-410.

118  Christiane Reinecke, Die Ungleichheit der Stidte. Urbane Problemzonen im postko-
lonialen Frankreich und der Bundesrepublik, Géttingen 2021.
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flexiven Migrationsforschung vorgelegt.™ Stirker im Sinne einer politischen In-
tervention zu verstehen sind wiederum einige nach 2015 erschienene Darstellun-
gen, die den »langen Sommer der Migration« in Deutschland nicht nur als
empirischen, sondern auch als moralischen Impuls aufgreifen.°

Blickt man auf Fallstudien zu einzelnen Gruppen von Migrantinnen und
Migranten, sind vor allem die Arbeiten von Karin Hunn zu tiirkischen »Gastar-
beitern« in der Bundesrepublik™ und von Frank Hoffmann zu den jugendlichen
Ubersiedlerinnen und Ubersiedlern aus der DDR wichtig, da sie die Themen
Schule und Bildung anschneiden.” Dagegen hat sich die iiberaus grofe Auf-
merksamkeit der deutschen Zeitgeschichtsschreibung fiir Fliichtlinge, Vertrie-
bene und Umgesiedelte keineswegs in einem besonderen Forschungsinteresse
fiir deren schulische Wege, Wissensproduktionen und Wissenszirkulationen
niedergeschlagen; die Aufmerksambkeit gilt, dhnlich wie in den Darstellungen
zur nachfolgenden Arbeitsmigration aus Stideuropa, dem Wohnungs- und Ar-
beitsmarkt.”? Die lange Zeit historiographisch kaum beachteten Aussiedlerin-
nen und Aussiedler aus den Staaten Mittel- und Osteuropas sind seit kurzem in
den Blickpunkt von Arbeiten geriickt, die das Migrations- und speziell das
Grenzregime in Deutschland nach 1945 untersuchen.

Fiir den Zusammenhang von Migration und Bildungswesen wichtig ist die
rechtwissenschaftliche Habilitationsschrift von Christine Langenfeld, die minu-

119 Kijan Espahangizi, Der Migration-Integration-Komplex. Wissenschaft und Politik in
einem (Nicht-) Einwanderungsland, 1960-2000, Konstanz 2022.

120 Als wichtigste Beispiele: Plamper, Neues Wir; Alexopoulou, Deutschland und die
Migration; Patrice G. Poutrus, Umkimpftes Asyl. Vom Nachkriegsdeutschland bis in
die Gegenwart, Berlin 2019. Der gesellschaftliche Teilbereich Schule und Bildung
kommv allerdings lediglich bei Plamper in mehreren Passagen vor.

21 Karin Hunn, »Nichstes Jahr kehren wir zuriick ...« Die Geschichte der tiirkischen
»Gastarbeiter« in der Bundesrepublik, Géttingen 200s.

122 Frank Hoffmann, Junge Zuwanderer in Westdeutschland. Struktur, Aufnahme und
Integration junger Fliichtlinge aus der SBZ und der DDR in Westdeutschland (194s-
1961), Frankfurt am Main u.a. 1999.

123 Knapp nur zu Schule auch bei Kossert, Kalte Heimat. Studien zu Spezialgebieten:
Markus Méfilang, Fliichtlingslehrer und Fliichtlingshochschullehrer. Eine Studie zur
Integration der Fliichtinge und Vertriebenen im bayerischen Bildungswesen 194s-
1961, Miinchen 2002; Britta Weichers, Der deutsche Osten in der Schule. Institutio-
nalisierung und Konzeption der Ostkunde in der Bundesrepublik in den 1950er und
1960er Jahren, Frankfurt am Main u. a. 2013.

124 Jannis Panagiotidis, The Unchosen Ones. Diaspora, Nation, and Migration in Israel
and Germany, Bloomington 2019; Sascha Schief3l, »Das Tor zur Freiheit«. Kriegsfol-
gen, Erinnerungspolitik und humanitirer Anspruch im Lager Friedland (1945-1970),
Géttingen 2016; H. Glenn Penny/Stefan Rinke, Germans Abroad. Respatializing
Historical Narrative, in: GG 41 (2015), S. 173-196. Die letztgenannten Autoren stellen
sich gegen eine bislang in der bundesdeutschen Geschichtswissenschaft gehegte Vor-
sicht gegeniiber dem Konzept der Transterritorialitit, das im Falle der Deutschen
durch nationalistisches und vélkisches Denken erheblich belastet sei, so Krauss, Mig-
ration, S. 272-273.
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tios und mit vielen historischen Riickverweisen die Stellung auslindischer und
ausgesiedelter Kinder und Jugendlicher im deutschen Schulsystem bis Ende des
20. Jahrhunderts darlegt.® Vor allem aber ist eine Reihe von migrationsge-
schichtlichen Arbeiten zu beachten, die in jiingerer Zeit in Nordamerika und
GrofSbritannien zumeist als Dissertationen erschienen sind. Sie alle behandeln
das gesellschaftliche Teilsystem Schule und Bildung in ausfiihrlicher, zum Teil
sogar alleiniger Weise; ein besonderes Augenmerk liegt dabei auf Migrantinnen
und Migranten aus der Tiirkei.

Die Studie von Sarah Thomsen Vierra untersucht am Beispiel West-Berlins,
wie »Gastarbeiter« sich in den 1970er und 1980er Jahren iiber kulturelle, wirt-
schaftliche und soziale Alltagspraktiken eigene Riume der Zugehérigkeit
(»spaces of belonging«) schufen. Ein Kapitel widmet sich den Schulen™?® Den
Grof3teil der Materialgrundlage bilden Interviews und Ego-Dokumente, die die
Perspektive der Migrantinnen und Migranten bzw. deren Nachkommen erhel-
len. In Thomsen Vierras Studie kommt bislang am deutlichsten der spezifische
Ansatz der nordamerikanischen Migrationsforschung zur Geltung, Untersu-
chungen zu Einwanderungsgesellschaften nicht vorrangig vom Staat her zu
konzipieren.™”

Sarah Hackett widmet in ihrer Deutschland und Grofibritannien vergleichen-
den lokalgeschichtlichen Untersuchung zu muslimischen Zugewanderten eben-
falls ein Kapitel dem Bildungswesen, wobei sie, gestiitzt auf behérdliche Akten,
das bislang in migrationsgeschichtlichen Arbeiten wenig beachtete Bundesland
Bremen ausgewihlt hat.'?® Eine Vertiefung zur Rolle des Islams verspricht die
angekiindigte Veroffentlichung der Dissertation von Brian Van Wyck iiber
Koranschulen und Imame zwischen Deutschland und der Tiirkei.”? Nicht den
expliziten Zusammenhang von Migration und Bildung, aber wichtige Voraus-
setzungen hierfiir beleuchtet seit kurzem die thesenstarke Arbeit von Lauren
Stokes iiber die Familienmigration in die Bundesrepublik.°

125 Christine Langenfeld, Integration und kulturelle Identitit zugewanderter Minderhei-
ten. Eine Untersuchung am Beispiel des allgemeinbildenden Schulwesens in der
Bundesrepublik Deutschland, Tiibingen 2001.

126 Sarah Thomsen Vierra, Turkish Germans in the Federal Republic of Germany. Immi-
gration, space, and belonging, 1961-1990, Cambridge/New York 2018.

127 Christiane Harzig/Dirk Hoerder mit Donna Gabaccia, What is Migration History?
Cambridge/Malden, Mass., 2009.

128  Sarah Hackett, Foreigners, Minorities and Integration. The Muslim immigrant expe-
rience in Britain and Germany, Manchester 2013.

129 Bislang liegt als Aufsatz vor: Brian Van Wyck, Guest Workers in the School? Turkish
Teachers and the Production of Knowledge in West German Schools, in: GG 43
(2017), S. 466-491.

130 Lauren Stokes, Fear of the Family. Guest Workers and Family Migration in the Fede-
ral Republic of Germany, Oxford 2022; frithere und konzisere Verédffentlichung:
Lauren Stokes, »An Invasion of Guest Worker Children«. Welfare Reform and the
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Dezidiert dem Bildungswesen gewidmet ist die historische Studie von Brit-
tany Lehman, die fiir die Zeit von 1949 bis zu Beginn der 1990er Jahre die Ver-
wirklichung des Rechts auf Bildung als allgemeinen Menschenrechts untersucht
und in einem policy-orientierten Ansatz internationale Abkommen und admi-
nistrative Maf$nahmen vor allem mit Blick auf West-Berlin, Nordrhein-Westfa-
len und Baden-Wiirttemberg behandelt.”" Lehmans Arbeit ist in einer Schriften-
reihe zu Childhood Studies erschienen, die sich in Nordamerika bislang noch
grofleren Interesses erfreuen als bislang in Mitteleuropa.’?

Die Beschiftigung mit Kindern und Jugendlichen im Schulalter hat allerdings
nicht nur die Geschichtswissenschaft, sondern auch die Historische Bildungs-
forschung erst in Ansitzen aufgenommen. In den grofSen Handbuchdarstellun-
gen kommen Migration und auslidndische Schiilerinnen und Schiiler an fast
kaum einer Stelle vor,”®® ebenso wenig in disziplingeschichtlichen Arbeiten zur
Erziehungswissenschaft.3* Reichlich dagegen haben Fragen nach der Bildungssi-
tuation von Migrantinnen und Migranten Einzug in sozialwissenschaftliche
Studien zu Migration und Bildung gefunden.” Dabei nehmen viele Analysen
cher formale Qualifikationen, mithin den Lern- oder Bildungserfolg, in den
Blick. Stirker psychologisch und soziologisch orientierte Studien untersuchen
Sozialisationskontexte und Selbstbeschreibungen der Heranwachsenden.¢ In

Stigmatisation of Family Migration in West Germany, in: Contemporary European
History 28 (2019), S. 372-389.

131 Brittany Lehman, Teaching Migrant Children in West Germany and Europe, 1949-
1992, Cham 2019.

132 Grundlegend hierzu: Paula S. Fass, Is there a Story in the History of Childhood? In:
dies. (Hrsg.), The Routledge History of Childhood in the Western World, London/
New York 2015, S. 1-14; zur Entwicklung in Deutschland und Europa: Martina Wink-
ler, Kindheitsgeschichte, Version 1.0, in: Docupedia-Zeitgeschichte, 17.10.2016, DOI:
10.14765/22f.dok.2.707.v1, 13.03.2023.

133 Gert Geifller, Schulgeschichte in Deutschland. Von den Anfingen bis in die Gegen-
wart, Frankfurt am Main 2011, S. 882-883; mit Blick auf gegenwirtige Herausforde-
rungen im Handbuch der Bildungsgeschichte: Ulrike Popp, Die sozialen Funktionen
schulischer Bildung, in: Christoph Fiithr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch der
deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur Gegenwart. Bundesrepublik
Deutschland, Miinchen 1998, S. 265-276, hier S. 271-274.

134 Etwa Klaus-Peter Horn, Erziechungswissenschaft in Deutschland im 20. Jahrhundert.
Zur Entwicklung der sozialen und fachlichen Struktur der Disziplin von der Erstins-
titutionalisierung bis zur Expansion, Bad Heilbrunn 2003.

135 Als Uberblicke: Autorengruppe Bildungsberichterstattung (Hrsg.), Bildung in
Deutschland 2016. Ein indikatorengestiitzter Bericht mit einer Analyse zu Bildung
und Migration, Bielefeld 2016; Michael Matzner (Hrsg.), Handbuch Migration und
Bildung, Weinheim/Basel 2012; Fereidooni, Schule — Migration — Diskriminierung.

136 Als Beispiele aus der zahlreichen Literatur: Sven Sauter, Wir sind »Frankfurter Tiir-
ken«. Adoleszente Abldsungsprozesse in der deutschen Einwanderungsgesellschaft,
Frankfurt am Main 2000; Mannitz, Die verkannte Integration; Nadine Rose, Migra-
tion als Bildungsherausforderung. Subjektivierung und Diskriminierung im Spiegel
von Migrationsbiographien, Bielefeld 2012.
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einigen Teilbereichen der Bildungsforschung werden migrationsbedingte Verin-
derungen von Wissen besonders thematisiert. Neben Analysen von Schulbii-
chern und ihren Bildern von »Fremden«?” sind besonders Studien zum Ge-
schichtsbewusstsein in Einwanderungsgesellschaften zu nennen, die die
Verflechtungen von »Migrationsgeschichte, Herkunftsgeschichte, Familienge-
schichte und die Geschichte der Aufnahmegesellschaft« aufzeigen.'

Die in dieser Arbeit verwendeten Quellen sollen alle drei Dimensionen des
Wissens beriicksichtigen: des Governance-Wissens in Ministerien und Schulver-
waltungen, des Wissens von Expertinnen und Experten in Pidagogik, bildungs-
bezogenen Sozialwissenschaften und Migrationsforschung sowie des von Mig-
rantinnen und Migranten selbstorganisierten Wissens.

Archivalische Quellen aus Ministerien und Behorden sind die wichtigste
Grundlage fiir die Erkundung des Governance-Wissens. Das Spektrum reicht
von den Bundesministerien fiir Inneres und fiir Vertriebene sowie die Kultusmi-
nisterkonferenz (KMK) iiber das DDR-Ministerium fiir Volksbildung in den
Bundesarchiven Koblenz und Berlin-Lichterfelde bis hin zu den Kultusministe-
rien und Schulbehérden in den Archiven der ausgewihlten Bundeslinder. Viele
Akten der Kultusministerien und Schulbehérden enthalten zu einem nicht un-
erheblichen Teil mehrfach verbreitetes Material. Dies resultiert zum einen aus
dem intensiven Austausch von Dokumenten zwischen den Bundeslindern, den
die KMK organisierte, und zum anderen daraus, dass die Schulbehsrden hiufig
mit Dokumenten der Bundesministerien und anderer Zentralinstanzen arbeite-
ten und fiir sich daraus Orientierung ableiteten.” Die genannten Quellen ge-
hen in ihrer Aussagekraft aber auch iiber das Governance-Wissen hinaus und
enthalten vielschichtige Hinweise auf Akteurinnen und Akteure im lebenswelt-
lichen Feld Schule. Die Uberlieferungen einzelner Schulen hingegen erwiesen
sich oft als wenig ergiebig und zu liickenhaft; besonders eklatant ist das Gefille
zwischen den archivalisch noch recht gut gestellten Gymnasien und den Grund-
und Hauptschulen, auf die der Grof3teil der Kinder und Jugendlichen aus mig-
rierten Familien ging. Insgesamt handelt es sich bei den Quellen zur Kultusver-
waltung und Bildungspolitik um Bestiinde, die archivalisch teilweise noch wenig

137 Thomas Héhne/Thomas Kunz/Frank-Olaf Radtke, Bilder von Fremden. Was unsere
Kinder aus Schulbiichern iiber Migranten lernen sollen, Frankfurt am Main 2005;
Beauftragte der Bundesregierung fiir Migration, Fliichtlinge und Integration (Hrsg.),
Schulbuchstudie Migration und Integration, Berlin 2015.

138 Viola B. Georgi/Rainer Ohliger, Geschichte und Diversitit: Crossover statt nationaler
Narrative, in: dies. (Hrsg.), Crossover Geschichte. Historisches Bewusstsein Jugendli-
cher in der Einwanderungsgesellschaft, Hamburg 2009, S. 7-21, hier S. 10-115 Viola B.
Georgi, Entlichene Erinnerung. Geschichtsbilder junger Migranten in Deutschland,
Hamburg 2003.

139 Daraus folgt, dass die angegebenen Archiv-Fundorte nicht die einzig méglichen
Fundorte sind. Insbesondere die hiufig vorkommenden Schriftstiicke der KMK sind
daher verweistechnisch als eigenstindige Quellenangaben gesetzt.
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erschlossen sind und eher selten von der historischen Forschung genutzt wur-
den.™4°

Der Anspruch der vorliegenden Studie ist es, dariiber hinaus Quellen zu iden-
tifizieren und zu nutzen, die die zeithistorisch noch selten beachtete agency von
Migrantinnen und Migranten zum Vorschein bringen. Eine Hiirde stellt dar,
dass viele solcher Materialien, etwa Uberlieferungen von Elternvereinen oder
Lehrmaterialien, die Migrantinnen und Migranten erstellt haben, nur selten
Eingang in Bibliotheken und Archive gefunden haben, sondern oft in privaten
Treffpunkten oder Privathaushalten aufbewahrt wurden und spiter, weil sie
nicht als »archivwiirdig« galten, entsorgt wurden.™" Aufgrund dieser asymmetri-
schen Uberlieferung, die ein allgemeines Problem der Migrationsgeschichts-
schreibung darstellt, sind die drei Dimensionen des Wissens — Governance-
Wissen, Wissen von Expertinnen und Experten sowie selbstorganisiertes
Wissen — nicht immer ganz gleichgewichtig zu erfassen.

Quellen, die zu einer Stirkung der Perspektive von Migrantinnen und Mig-
ranten beitragen, hat die vorliegende Arbeit aus vier verschiedenen Uberliefe-
rungskontexten erschlossen. Zum ersten findet sich in den Akten der Kultusver-
waltungen eine unsystematische, aber wertvolle Ansammlung von
Korrespondenzen, Petitionen, iibersetzten Flugblittern oder Zeitungsartikeln,
die iiber Aktivititen und epistemische Positionierungen Auskunft geben. Zu-
gleich handelt es sich zumeist um konfliktbehaftete Vorginge, die in den Behor-
den zur politischen und juristischen Bearbeitung fiihrten.

Ein zweiter Uberlieferungskontext sind die Aktivititen von Kindern und Ju-
gendlichen. Die Quellenbasis ist insofern schwierig, da im Kindes- oder Jugend-
alter entstandene Ego-Dokumente wie Tagebiicher und Briefe, aber auch Zeich-
nungen oder selbst angefertigte Fotografien vergleichsweise rar sind.™* Eine
umso bedeutendere Quellengattung fiir das Unterfangen, wo immer méglich
die Perspektive von migrierten Kindern und Jugendlichen einzuflechten, sind
Beitrige zu Schulwettbewerben und in Schulzeitungen. Die Beitrige zum erst-
mals 1973 durchgefiihrten Geschichtswettbewerb des Bundesprisidenten sind
am umfassendsten erhalten und vorbildlich im Archiv der Kérber-Stiftung in
Hamburg erschlossen. Thr Wert fiir die vorliegende Studie liegt darin, dass sie
zeigen, wie Schiilerinnen und Schiiler Wissen produzierten, verarbeiteten und

140 Da die Akten der Schulbehérden aufgrund dieses Erschlieffungszustandes in weiten
Teilen unpaginiert sind, ergibt sich daraus fiir die Zitation, dass nach Archivsigle,
Bestand und Signatur stets ein Kurztitel mit Datum angegeben wird.

141 Das Archiv des Dokumentationszentrums und Museums iiber die Migration in
Deutschland e. V. (DOMiD) in Kéln kann trotz verdienstvoller Sammlungstitigkeit
diese Liicke (noch) nicht hinreichend schlieflen.

142 Machteld Venken/Maren Réger, Growing up in the Shadow of the Second World
War: European Perspectives, in: European Review of History 22 (2015), S.199-220,
hier S.204; Lissig/Steinberg, Why Young Migrants Matter, S.199; Winkler, Kind-
heitsgeschichte.
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dabei auch familidre Erzihlungen integrierten. Insbesondere in Wettbewerbs-
jahren mit Themen wie »Unser Ort — Heimat fiir Fremde?« (1989) oder »Migra-
tion — Ankommen — Weggehen?« (2003) stammte ein bedeutsamer Teil der
Wettbewerbsarbeiten von Kindern bzw. Jugendlichen mit Migrationshinter-
grund oder einem Fliichtlings- bzw. Vertriebenenschicksal in der eigenen Fami-
lie. Die Quellengruppe der Schulzeitungen™# sind als grofSerer, die 1950er bis
frithen 1970er Jahre umfassender Teilbestand in der Bibliothek fiir Bildungsge-
schichtliche Forschung in Berlin vorhanden und auf migrationsbezogene The-
men ausgewertet worden.

Einen dritten Uberlieferungskontext mit den wohl personlichsten Einblicken
stellen Oral History-Interviews dar. Diese Interviews vermitteln im Sinne eines
»Enttypisierungsschocks<# bemerkenswerte Kontraste zur Uberlieferungspers-
pektive der archivalischen Quellen und geben wichtige Hinweise auf Formen
selbstorganisierten, nonkonformistischen und subversiven Wissens. Mit ihrer
Erhebung kénnen sie »Selbstverstindnisse und Erinnerungen von Bevolke-
rungsgruppen ermoglichen, die sich nicht ungebrochen in ein Erfolgsnarrativ
der Bundesrepublik einfiigen lassen«.¢ Die Oral History-Interviews werden in
der vorliegenden Arbeit in der Sekundiranalyse genutzt: Grundlage hierfiir sind
bereits in transkribierter Form in Sammlungen wie der Forschungsstelle fiir
Zeitgeschichte in Hamburg vorliegende Interviews, die in Projekten zur Ge-
schichte der DPs oder anderer Migrantinnen und Migranten von Patrick Wag-
ner, Angelika Eder oder Dorothee Wierling gefithrt wurden. Die Sekundirana-
lyse ist nicht nur eine Frage der nachhaltigen Nutzung von Forschungsdaten,
sondern hat im migrationsgeschichtlichen Kontext auch eine inhaltliche Be-
griindung. Angesichts des bekannten Phinomens, »dass das gesprochene Wort
durch einen medialen Diskurs geprigt wird, in den sich die erzihlende Person
individuell hineinerinnert«,"¥” wiirden aktuell gefiihrte Interviews unter dem
starken Eindruck der in den Jahren nach 2015 teilweise sehr heftig gefiihrten
offentlichen und medialen Auseinandersetzung um Migration und Flucht ste-
hen; geformte Narrative unter Verwendung aktueller Diskursstringe wiren zu
erwarten. Hingegen steht bei den vor 20 oder 30 Jahren gefiihrten lebensge-
schichtlichen Interviews die Frage nach den schulischen Erfahrungen der Inter-

143 Ausfihrlicher hierzu Stephanie Zloch, Young People’s Agency and the Production of
Knowledge in Migration Processes: The Federal Republic of Germany after 194s, in:
KNOW. A Journal on the Formation of Knowledge 3(2019), H. 2, S. 331-350.

144 Zum Entstehungskontext der Schulzeitungen: Puaca, Learning Democracy, S.124-
129; Levsen, Autoritit und Demokratie, S. 110-113.

145 Dorothee Wierling, Oral History, in: Michael Maurer (Hrsg), Aufriss der Histori-
schen Wissenschaften, Bd. 7, Stuttgart 2003, S. 81-151, hier S. 98.

146 Knut Andresen/Linde Apel/Kirsten Heinsohn, Es gilt das gesprochene Wort. Oral
History und Zeitgeschichte heute, in: dies. (Hrsg.), Es gilt das gesprochene Wort.
Oral History und Zeitgeschichte heute, Géttingen 2015, S. 7-22, hier S. 22.

147 Andresen/Apel/Heinsohn, Es gilt das gesprochene Wort, S. 14.
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viewten oder ihrer Kinder oft nicht im Zentrum des Interesses, sondern wird
cher beildufig erfragt, gewissermaflen als »Lockerungsiibung fiir das eigentliche
Interview. Der Vorteil aus heutiger Sicht besteht im Ergebnis in noch wenig
bearbeiteten Narrativen.

Zum vierten sind sowohl fiir die Frage nach dem selbstorganisierten Wissen
von Migrantinnen und Migranten als fiir nach dem Wissen von Expertinnen
und Experten gedruckte Quellen wie Erinnerungsliteratur, Artikel in Fachzeit-
schriften und wissenschaftliche Monographien weiterfithrend. Die Berichter-
stattung in iiberregionalen und regionalen Tageszeitungen ist in enger Auswahl,
aufgrund besonderer Ereignisse oder Kontroversitit, beriicksichtigt.

Der Aufbau der Arbeit ist chronologisch und beginnt unmittelbar nach dem
Zweiten Weltkrieg, als Millionen an Displaced Persons, Fliichtlinge und Vertrie-
bene auf deutschem Boden lebten, darunter viele Kinder und Jugendliche, fiir
deren nicht nur materielle Versorgung, sondern auch Bediirfnissen nach Wissen
Rechnung zu tragen war. Dabei wird rasch deutlich, dass die in heutigen Dar-
stellungen zur Migrationsthematik hiufiger anzutreffenden Behauptungen, dass
der Bildungsbereich auf die Zuwanderung bis weit in die 1980er Jahre hinein
»nicht vorbereitet« gewesen sei, ¥ und dass es erst seit den spiten 1990er oder gar
erst 2000er Jahren moglich geworden sei, die Probleme im Bildungswesen
anzupacken,™ hinfillig ist.

Allerdings stellt sich die Frage der Periodisierungen fiir eine Migrations- und
Wissensgeschichte Deutschlands nach 1945 anders als fiir die bisher dominanten
Orientierungen an der Politik- und Strukturgeschichte. So bewirken Migrati-
onsbewegungen zumeist keine scharfen Umbriiche, da sie heterogen und multi-
direktional sind und sich mit wechselnder Intensitit iiber einen lingeren Zeit-
raum erstrecken kdnnen. Auch der gesellschaftliche Teilbereich Bildung und
Schule, der seit den 1960er Jahren in eine Aufbruchs- und Expansionsphase
iiberging, die sich auch iiber den vieldiskutierten Epochenwandel »nach dem
Boome« in den 1970er Jahren fortsetzte, fiigt sich nicht leicht in gingige Muster.

Vor diesem Hintergrund ist das Konzept der Zeitbégen, das Phasen lingerer
Dauer mit eher »weichen« Ubergingen kombiniert, von besonderem Interes-
se.’° Diesem folgend umfasst, nach einer Vorgeschichte zum alliiert besetzten
Deutschland in den spiten 1940er Jahren, die vor allem dazu dient, erste wis-
sensgeschichtliche Entwicklungstendenzen zu identifizieren, das erste Hauptka-
pitel die Hochphase des Kalten Krieges und der verschirften Systemkonkurrenz
zwischen den beiden deutschen Teilstaaten, die sich auch im Umgang mit Mig-
ration zeigte. Dieser Zeitraum war zugleich nicht nur von den anhaltenden

148 Poutrus, Umkimpftes Asyl, S.94; dhnlich auch Hunn, »Nichstes Jahr ...« S.302;
Plamper, Neues Wir, S. 116-117.

149 Mark Terkessidis, Interkultur, Bonn 2010, S. 46.

150 Zum Konzept und seiner Anwendung: Anselm Doering-Manteuffel, Die deutsche
Geschichte in den Zeitbogen des 20. Jahrhunderts, in: VIZ 62 (2014), S.321-348;
Leendertz, Zeitbdgen.
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Nachwirkungen des Zweiten Weltkriegs, sondern in vielen seiner epistemischen
Voraussetzungen auch noch von der Zwischenkriegszeit geprigt, die in Gestalt
eines volkstumsbezogenen Denkens oder in personellen Kontinuititen aufschie-
nen. Wie die jiingere Forschung zu einzelnen Bundesministerien und ihren
Kontinuititen aus der NS-Zeit herausgearbeitet hat, waren Ministerialbeamte
und politikberatende Expertinnen und Experten mit vélkischer Vergangenheit
cher die Regel als die Ausnahme.” Nachgegangen wurde diesen Spuren in der
vorliegenden Arbeit insbesondere dann, wenn sie nachweislichen Einfluss auf
die Wissensproduktion nach 1945 hatten — etwa im Gebrauch bestimmter Be-
zeichnungen und Semantiken, im Fortwirken vélkischer und rassistischer Dis-
positive, in der Priferenz fiir bestimmte administrative oder pidagogische
Mafinahmen sowie grundsitzlich in der Bewertung von Migration und ihren
Folgen.

Das zweite Hauptkapitel von der Wende zu den 1970er Jahren bis zum Ende
der 1980er Jahre beschiftigt sich mit der verfestigten Hinwendung des Migrati-
onswissens in der Bundesrepublik Deutschland nach Siiden, der sich sukzessive
von einem europiischen zu einem globalen Siiden weitete. Die Orientierung
nach Siiden fiihrte dazu, dass die einschligige Wissensproduktion und Wissens-
zirkulation seither dauerhaft die bisherige Orientierung an Mittel- und Osteu-
ropa iiberlagerte. Dariiber hinaus ist spitestens zu Beginn der 1970er Jahre im
Zuge der jiingsten Phase einer Verwissenschaftlichung des Sozialen die Ausfor-
mung eines zunehmend kritischeren Verhiltnisses zwischen dem Wissen von
Expertinnen und Experten und dem Governance-Wissen festzustellen.

Fiir die DDR gilt diese Periodisierung nur sehr bedingt. Das Konzept der
Zeitbdgen ist fiir den 8stlichen deutschen Teilstaat kaum profiliert worden.
Anselm Doering-Manteuffel konstatiert eine zih verteidigte Kontinuitit sozia-
listischer Staats- und Gesellschaftsordnung,* wihrend Frank Bosch zwar in der
DDR auch gesellschaftliche Aufbriiche sieht, deren Wirkungen aber oft erst seit
den 1990er Jahren in Ostdeutschland stirker zum Tragen kamen. Mit Blick auf
die Themen und Ansitze der vorliegenden Arbeit ist festzustellen, dass der Mau-
erbau 1961 ein stark bewegtes Nachkriegsjahrzehnt der DDR zu einem harten
Ende brachte und migrationsbezogene Wissenszirkulation weitgehend unter-
band. Das Abbremsen der Bildungsexpansion in der DDR seit den 1970er Jah-
ren™ vervollstindigt eine historische Konstellation, die im gesellschaftlichen

151 Zum Stand dieses Forschungskomplexes: Christian Mentel/Niels Weise, Die zentra-
len deutschen Behdrden und der Nationalsozialismus. Stand und Perspektiven der
Forschung, hrsg. von Frank Bosch/Martin Sabrow/Andreas Wirsching, Miinchen/
Potsdam 2016.

152 Doering-Manteuffel, Deutsche Geschichte, S. 333, 340.

153 Bésch, Geteilt und verbunden, S. 21.

154 Emmanuel Droit/Wilfried Rudloff, Vom deutsch-deutschen »Bildungswettlauf« zum
internationalen »Bildungswettbewerbs, in: Frank Bosch (Hrsg.), Geteilte Geschichte.
Ost- und Westdeutschland 1970-2000, Bonn 2015, S. 321-368, hier S. 327-328.
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Teilsystem Schule und Bildung eine Untersuchung von Wandel durch Einwan-
derung quellenmiflig sehr erschwert.

Allerdings liegen in der spiten DDR Anfinge neuer Migrationsprozesse und
Ankniipfungspunkte zu groflerer gesellschaftlicher Diversitit. Die Darstellung
wird daher im fiinften Kapitel im Ausblick bis an die Schwelle des 21. Jahrhun-
derts weitergefiihrt, um die Auswirkungen der deutschen Wiedervereinigung,
die Offnung der Grenzen in Europa und die zunechmende Globalisierung des
Migrationsgeschehens zu beriicksichtigen.

Eine Verflechtungsgeschichte von Migration und Wissen hat notwendiger-
weise die globale und transnationale Ebene im Blick, sie kommt aber bei den
Praktiken und Akteurinnen und Akteuren nicht ohne empirische Tiefenboh-
rungen und konkrete Beispiele aus. Dies gilt noch verstirkt fiir den Untersu-
chungsgegenstand des Bildungswesens, das in der Bundesrepublik Deutschland
grundsitzlich foderal organisiert ist und damit als zentraler Baustein fiir eine
»Landeszeitgeschichte«’S dienen kann. Das Augenmerk dieser Studie richtet sich
auf vier heutige Bundeslinder, die auf jeweils unterschiedliche Wege sowohl in
der Bildungspolitik als auch im Umgang mit Migration verweisen: Hamburg als
sozialdemokratische und kaufminnisch-biirgerlich geprigte, sich global orien-
tierende Grofistadt, bildungspolitisch reformfreudig;® Baden-Wiirttemberg,
einst selbst eine Auswanderungsregion und spiter iiber anhaltende Netzwerke,
Pendel- und Riickwanderungen ein »Zentrum der Auslandsdeutschen, bevor
die bundesweit zahlreichste Zuwanderung von »Gastarbeitern« in einem Fli-
chenstaat neue Schwerpunkte in der Selbstbeschreibung setzte, bildungspoli-
tisch unter christdemokratischen Landesregierungen ein Vertreter konservativer
Modernisierung;*7 Hessen, das mit dem Rhein-Main-Gebiet eine der am stirks-
ten global verflochtenen Regionen Deutschlands aufweist, politisch wie bil-
dungspolitisch ein swing state und heftig umkimpftes Experimentierfelds® so-

155 Zum Begriff und dessen forschungspraktischen Implikationen: Sabine Mecking,
Landeszeitgeschichte. Perspektiven — Chancen — Herausforderungen, in: Hessisches
Jahrbuch fiir Landesgeschichte 70 (2020), S. 1-18.

156 Als Uberblick: Julia von Blumenthal/Franziska Zahn, Hamburg — liberale Grofstadt
und (einstmaliger) Heimathaften der Sozialdemokratie, in: Andreas Kost/Werner
Rellecke/Reinhold Weber (Hrsg.), Parteien in den deutschen Lindern. Geschichte
und Gegenwart, Miinchen 2010, S. 202-218.

157 Als Uberblicke: Johannes Paulmann, Regionen und Welten. Arenen und Akteure re-
gionaler Weltbeziehungen seit dem 19. Jahrhundert, in: HZ 296 (2013), S. 660-699;
Reinhold Weber, Baden-Wiirttemberg — »Stammland des Liberalismus« und Hoch-
burg der CDU, in: Andreas Kost/Werner Rellecke/Reinhold Weber (Hrsg.), Parteien
in den deutschen Lindern. Geschichte und Gegenwart, Miinchen 2010, S.103-126;
Mathias Beer (Hrsg.), Baden-Wiirttemberg — eine Zuwanderungsgeschichte, Stutt-
gart 2014.

158  Als Uberblicke: Sigrid Koch-Baumgarten/Christoph Striinck, Hessen — von der histo-
rischen Hochburg des Liberalismus iiber die lange Hegemonie der Sozialdemokratie
zur offenen Parteienlandschaft, in: Andreas Kost/Werner Rellecke/Reinhold Weber
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wie — unter den Bedingungen einer eingeschrinkten Quellengrundlage fiir den
Umgang mit Migration im gesellschaftlichen Teilsystem Schule und Bildung in
der DDR — Sachsen, das nicht nur in der unmittelbaren Nachkriegszeit ange-
sichts der nahe gelegenen neuen Grenzen zu Polen und der Tschechoslowakei
viele Fliichtlinge, Vertriebene und Umsiedler aufnahm, sondern im weiteren
Verlauf Angehérige der kommunistischen politischen Emigration in einem fiir
DDR-Verhiltnisse merklichen Umfang beherbergte, zugleich aber auch bis 1961
und wieder seit 1989 zahlreich Menschen auswandern lassen musste.’s?

Bundeslinder und eine regionale Maf3stabsebene sind nicht zwangsliufig
identisch. Dies ist auf den ersten Blick einsichtig fiir Flichenlinder, die Gebiete
mit unterschiedlichen historisch-dynastischen, konfessionellen, wirtschaftlichen
und demographischen Entwicklungslinien in sich vereinen. Die vorliegende
Studie konzentriert sich daher, nach dem Kriterium einer quellenmifig fassba-
ren héheren »Ereignisdichte«, im Falle Hessens auf den Siiden des Landes, um-
rissen durch das Dreieck der Stidte Wiesbaden, Frankfurt und Darmstadt, im
Falle Baden-Wiirttembergs auf Nordbaden und den GrofSraum Stuttgart und im
Falle Sachsens auf das Gebiet des fritheren DDR-Bezirks Dresden. Einen umge-
kehrten Fall stellen Stadtstaaten dar. Hier entfaltet eine Grof3- bzw. Millionen-
stadt deutlich iiber die Stadtgrenzen hinaus wirtschaftliche und kulturelle Anzie-
hungskraft fiir groflere Teilgebiete der umgebenden Bundeslinder. Fiir die
Betrachtung der Untersuchungsregion Hamburg spielen daher immer wieder
Verbindungen ins schleswig-holsteinische und niedersichsische Umland eine
Rolle. Von diesem Prinzip der Untersuchungsregionen weichen einige wenige
Fillen ab, wenn es sich um deutschlandweit nur an einzelnen Orten vertretene,
aber fiir die Gesamtperspektive auf Migrationswissen bedeutsame Gruppen von
Migrantinnen und Migranten handelt. Damit sind die Untersuchungsregionen
in dieser Arbeit nicht in der Versuchsanordnung eines symmetrischen Vergleichs
gruppiert, sondern erfiillen ihren Zweck im verflechtungsgeschichtlichen Wech-
sel der Maf8stabsebenen (jeux d'echelles) und verdeutlichen die Bandbreite einer
fderalistischen und pluralen Gesellschaft.

(Hrsg.), Parteien in den deutschen Lindern. Geschichte und Gegenwart, Miinchen
2010, S.219-241; Wilfried Rudloff, Schulpolitik und Schulkimpfe in Hessen, in:
Wolfgang Schroeder (Hrsg.), Parteien und Parteiensystem in Hessen. Vom Vier- zum
Fiinfparteiensystem? Wiesbaden 2008, S. 332-360.

159 Als Uberblicke: Ira Spieker/Sénke Friedreich (Hrsg.), Fremde — Heimat — Sachsen.
Neubauernfamilien in der Nachkriegszeit, Dresden 2014; Eckhard Jesse/Thomas
Schubert/Tom Thieme, Politik in Sachsen, Wiesbaden 2014.
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2. Die unerwartete Multiethnizitat der Nachkriegszeit

Am Anfang standen Gewalt und Zwang,. Uberlebende des Holocaust, Zwangs-
arbeiterinnen und Zwangsarbeiter der nationalsozialistischen Kriegswirtschaft,
Fliichtlinge, Vertriebene und Umgesiedelte’ aus den deutschen Ostgebieten und
den deutschen Siedlungsgebieten in Mittel- und Osteuropa, demobilisierte oder
aus der Kriegsgefangenschaft entlassene Soldaten bildeten nur die grofiten einer
Vielzahl von Bevélkerungsgruppen, die um 1945 in die unterschiedlichsten
Himmelsrichtungen strebten — in alte und neue »Heimaten« oder in Transitorte,
wartend und hoffend auf eine Weiterreise in sichere Hifen in Ubersee. Deutsch-
land, das noch kurze Zeit zuvor zu einem »rassisch« homogenen Reich umgestal-
tet werden sollte, hatte sich in ein »multiethnisches Territorium« verwandelt.?
Unter positiven Vorzeichen stand dies nicht: Materielle Not und psychische
Traumata prigten das Bild, das sich in zahlreichen Darstellungen zur Geschichte
Europas und Deutschlands der Nachkriegszeit widerspiegelt.3

Vor diesem Hintergrund nach der Bedeutung von Wissen zu fragen, mag auf
den ersten Blick als harmloser Nebenschauplatz erscheinen. Die Gewalterfah-
rungen in Mittel- und Osteuropa, die in manchen Regionen bereits in den
1920er und 1930er Jahren, umfassend aber wihrend des Zweiten Weltkriegs
Raum gegriffen hatten, wie es Timothy Snyder besonders eindringlich beschrie-
ben hat,* brachten jedoch spezifische Wissenskontexte hervor: Welche Zugeho-
rigkeiten und Bekenntnisse fiihrten zu Verfolgung, Entrechtung, Vertreibung
und Ermordung? Mit welchen Strategien und welchem Wissen war vielleicht
ein Uberleben zu sichern? Welche Gruppen konnten sich wiederum — zumin-
dest zeitweilig — privilegiert wihnen? Tatsichlich ist ohne dieses Wissen Kon-
struktion und Selbstverstindnis der Nachkriegsgesellschaften in Europa nicht
hinreichend zu verstehen.

1 Die Bezeichnungen Fliichtlinge, Vertriebene und Umgesiedelte beziehen sich auf die in der
historischen Forschung etablierte Einteilung des Zwangsmigrationsgeschehens, die zwi-
schen der Phase der Flucht (Herbst 1944 bis Anfang 1945), der Vertreibungen (Friihjahr bis
Spitsommer 1945) und der — wenn auch nicht immer humanitir durchgefiihrten — Aus-
bzw. Umsiedlung gemifd des Potsdamer Abkommens (ab Spitsommer 1945) unterscheidet.

2 Atina Grossmann/Tamar Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949. Zwischenstation, in: Mi-
chael Brenner (Hrsg.), Geschichte der Juden in Deutschland. Von 1945 bis zur Gegen-
wart, Miinchen 2012, S. 67-152, hier S. 68.

3 In Auswahl: Tara Zahra, The Lost Children. Reconstructing Europe’s Families after
World War 1I, Cambridge, Mass., 2011; Tony Judt, Die Geschichte Europas seit dem
Zweiten Weltkrieg, Bonn 2006, vor allem S. 27-82; Keith Lowe, Der wilde Kontinent.
Europa in den Jahren der Anarchie 1943-1950, Stuttgart 2014; Svenja Goltermann, Die
Gesellschaft der Uberlebenden. Deutsche Kriegsheimkehrer und ihre Gewalterfahrun-
gen im Zweiten Weltkrieg, Stuttgart 22009, vor allem S. 47-162; Frank Biess, Republik
der Angst. Eine andere Geschichte der Bundesrepublik, Reinbek 2019, vor allem S. 41-83.

4 Timothy Snyder, Bloodlands. Europa zwischen Hitler und Stalin, Miinchen 2011.
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Dass Wissensgeschichte keine »Schénwetter«-Historiographie ist, die von be-
gliickenden Erkenntnisgewinnen und gepflegten intellektuellen Debatten han-
delt, zeigt dieses Kapitel bereits im Blick auf die duf§eren Rahmenbedingungen
fiir viele Migrantinnen und Migranten in der Nachkriegszeit, indem es sich des
Wissens annimmt, das in den Baracken und umfunktionierten Kasernen der
Fliichtlings-Lager sowie in provisorisch hergerichteten Schulgebiuden und Ge-
meindesilen stattfand, vermittelt, verteidigt, umkdmpft und erweitert wurde.
Der Umgang mit dem mitgebrachten Wissen und das Bestreben, Kinder und
Jugendliche mit »neuem« Wissen fiir zukiinftige Aufgaben auszustatten, wird
zunichst fiir die zahlenmiig groffite Gruppe der Fliichdinge und Vertriebenen
aus den deutschen Ostgebieten und den deutschen Siedlungsgebieten unter-
sucht, wobei insbesondere die wissensgeschichtlichen Unterschiede zwischen
den westlichen Besatzungszonen und der sowjetischen Besatzungszone interes-
sieren. Eine duflerst heterogene Gruppe stellten die Displaced Persons dar. Aus-
gehend von Erkenntnissen zu den intensiv erforschten jiidischen DPs riicke als
quellenmifig neu erschlossenes Fallbeispiel die anders gelagerte schulische Situ-
ation der polnischen DPs in der britischen Besatzungszone in den Fokus. In en-
ger Verbindung mit diesen Migrationskonstellationen der frithen Nachkriegszeit
entstand schlieSlich eine behérdenihnliche deutsche Institution, die sich der
Anerkennung des Wissens von Migrantinnen und Migranten annahm: die noch
heute existierende Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen.

Fltichtlinge und Vertriebene

Die deutsche Geschichtsschreibung widmete bei den Migrationsprozessen der
1940er Jahre stets besonderes Augenmerk den deutschen Fliichtlingen, Vertrie-
benen und Umgesiedelten. Der Aspeke Bildung ist allerdings bislang noch recht
marginal behandelt, und dies ist umso erstaunlicher, da Bildung gemeinhin als
Voraussetzung fiir den sozialen Aufstieg vieler Fliichtlinge und Vertriebenen in
Westdeutschland gilt und sich auf diese Annahme auch das lange Zeit vorherr-
schende Narrativ von gelungener Integration und gesellschaftlicher Modernisie-
rung stiitzte.’ Zweifellos aber waren »Integrationserzihlung« und »Integrations-

s Ulrich Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik in Deutschland. Saisonarbeiter,
Zwanggarbeiter, Gastarbeiter, Fliichtlinge, Bonn 2003, S.196 spricht von einer ausge-
prigten »Aufstiegs- und Leistungsorientierung« der Fliichtlinge und Vertriebenen. Das
Narrativ einer gelungenen Integration legten bereits die Herausgeber einer dreibindigen
Zwischenbilanz in den 1950er Jahren an: Eugen Lemberg/Friedrich Edding, Einfiih-
rung, in: dies. (Hrsg.), Die Vertriebenen in Westdeutschland. Thre Eingliederung und
ihr Einfluss auf Gesellschaft, Wirtschaft, Politik und Geistesleben, Bd.1, Kiel 1959,
S.1-7, hier S.1-2. Pointierte Kritik durch Krauss, Migration, S.263, die die »Integra-
tionsideologie« mit Nachklingen an die nationalsozialistische »Volksgemeinschaft« in
Verbindung bringt.
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realitit« zwei verschiedene Dinge,® und die Frage, welche konkreten Wege die
gefliichteten und vertriebenen Kinder und Jugendlichen zu einer Anerkennung
ihres Wissens fiihrten, ist noch weithin ungeklirt. Aus der Ankunftsrealitit in
den alliierten Besatzungszonen der Jahre 1945 bis 1949 erschloss sich ein spiterer
Aufstieg durch Bildung keineswegs.

Die Wohnunterbringung der neu Angekommenen war recht unterschiedlich.
Die riumlichen Schwerpunkte lagen auf den lindlichen Regionen Westdeutsch-
lands und die Bedingungen vor Ort reichten von der Einquartierung in Privat-
wohnungen, Bauernhofen und Ferienhiusern iiber Notunterkiinfte in Scheu-
nen und Baracken bis hin zu eigens ausgewiesenen Fliichtlingslagern.” Das
Leben im Lager hatte bereits zeitgendssisch keinen guten Ruf; der Volkskundler
Albrecht Lehmann nimmt zudem eine erinnerungskulturelle Tabuisierung auf-
grund einer sich in den 1950er und 1960er Jahren durchsetzenden Sicheweise an,
die sich an den Maf$stiben biirgerlicher Lebensweise orientierte.® Er verweist
allerdings auch darauf, dass fiir Kinder und Jugendliche das Lagerleben eine
Erfahrung von Freiheit bedeuten konnte, indem es »keine abgeschlossenen
Riume, vor allem keine in sich geschlossenen Familien« kannte.” War das Lager
somit der Ort eines alltagsweltlichen Wissens, so erfolgte die Begegnung mit
gesellschaftlich anerkanntem Wissen durch den Schulbesuch in aller Regel au-
Berhalb des Lagers, in den bestehenden 6rtlichen Schulen.

Verbunden war der Schulbesuch mit zahlreichen Erschwernissen, teils mate-
rieller Natur wie mangelnde Ausstattung, Kleidung und Schuhwerk oder feh-
lende Pausenverpflegung, teils aber auch aufgrund von lingeren Unterbrechun-
gen des Schulunterrichts durch Flucht und Vertreibung, wobei diese
Unterbrechungen regional unterschiedlich ausfielen und in den Jahren 1945/46
noch geringere Auswirkungen zeitigten als fiir die erst einige Jahre spiter umge-
siedelten Kinder und Jugendlichen.” Zwar gab es Erschwernisse in den Nach-
kriegsjahren auch fiir nicht migrierte Schiilerinnen und Schiiler, insbesondere in
den kriegszerstorten Stidten, doch waren die gefliichteten und vertriebenen
Kinder und Jugendlichen deutlich stirker betroffen.

6 Michael Schwartz, Vertriebene im doppelten Deutschland. Integrations- und Erinne-
rungspolitik in der DDR und in der Bundesrepublik, in: VIZ 56 (2008), S. 101-151, hier
S.127. Krauss, Integrationen, S. 10 plidiert bewusst fiir den Plural »Integrationen.

7 Albrecht Lehmann, Im Fremden ungewollt zuhaus. Fliichtlinge und Vertriebene in
Westdeutschland 1945-1990, Miinchen 21993, S. 20-30, 39-40; Kossert, Kalte Heimat,
S. 47-64.

8 Lehmann, Im Fremden, S. 61-62.

9 Lehmann, Im Fremden, S. 6o.

10 Nach MéfSlang, Fliichtlingslehrer, S. s1-52 fand der Schulbetrieb in Bshmen und Mih-
ren bis Mai 1945 statt, wihrend er in Ostpreuflen und Schlesien im Verlaufe des Schul-
jahres 1944/45 und in Siidosteuropa oft sogar schon im Spitsommer 1944 eingestellt
wurde.
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Ein uneinheitliches Bild zeigte der Besuch weiterfithrender Schulen in den
spiten 1940er Jahren. Da viele Fliichtlinge und Vertriebene zunichst in lindli-
chen Regionen untergekommen waren, gestalteten sich die Wege in die nichste
Stadt mit einer weiterfithrenden Schule oft recht lang, auch strebten viele Ju-
gendliche aus finanziellen Erwigungen eine rasche Arbeitsaufnahme an. Wenn
aber gefliichtete und vertriebene Kinder und Jugendliche Zugang zum stidti-
schen Bildungsangebot hatten, dann lag ihr Anteil an den weiterfiihrenden
Schulen prozentual oft héher als es ihr Anteil an der Gesamtbevélkerung hitte
vermuten lassen.™

Ein Schlaglicht hierfiir stellt die Situation in Hamburg dar, das wegen starker
Kriegszerstdrung eine Zuzugssperre erlassen hatte und keine Vertriebenentrans-
porte aufnahm. In die Stadt kam es nur zu einer individuellen Zuwanderung
durch tendenziell besser gestellte, »bildungs- und aufstiegsorientierte Fliicht-
linge und Vertriebene« oder zur Aufnahme ausgewihlter Gruppen, etwa von
jungen ledigen Minnern, die beim Wiederaufbau helfen sollten.” Nach Zahlen
von 1948 besuchten in Hamburg gefliichtete und vertriebene Kinder und Ju-
gendliche etwa doppelt so hiufig hohere Schulen als Volksschulen. Dennoch
war fiir viele dieser Schiilerinnen und Schiiler oft ein Hindernislauf zwischen
verschiedenen Behorden sowie persénliche Empfehlungen notwendig, um den
Besuch einer weiterfithrenden Schule zu erreichen.™ Insbesondere zwischen der
Hamburger Schulbehérde und dem Wohnungsamt kam es immer wieder zu
unterschiedlichen Auffassungen, etwa wenn so genannte Fliichtlingslehrkrifte
nur eine Aufenthalts- statt einer Zuzugsgenehmigung erhielten oder wenn aus
der Kriegsgefangenschaft entlassene Oberschiilerinnen und Oberschiiler aus
mittlerweile in Hamburg ansissig gewordenen gefliichteten und vertriebenen
Familien keine Zuzugsgenehmigung erhielten.” Weitergehende Konflikte erga-
ben sich aus der Frage nach der Gleichbehandlung mit den aus Hamburg Eva-
kuierten, den so genannten Butenhamborgern, die zumeist in lindlichen Ge-

11 Entsprechende Angaben auch bei Kossert, Kalte Heimat, S. 128.

12 Evelyn Glensk, Die Aufnahme und Eingliederung der Vertriebenen und Fliichtlinge in
Hamburg 1945-1953, Hamburg 1994, S. 117-126; Bernhard Parisius, »Dass man natiirlich
in der Stadt mehr Moglichkeiten hat, das zu verwirklichen, was man will, ist klar.« In-
tegrationen in Niedersachsen und Hamburg, in: Marita Krauss (Hrsg.), Integrationen.
Vertriebene in den deutschen Lindern nach 1945, Gottingen 2008, S. 93-119, hier S. 97.

13 Parisius, »Dass man natiitlich¢, S. 109. Dies galt auch fiir die folgenden Jahre: Glensk,
Aufnahme und Eingliederung, S. 297-298.

14 StA Hamburg, 361-2 V1, 803, Else M.-W. an Senator Landahl, 12.7.1948; StA Hamburg,
361-2 VI, 803, Else M.-W. an Wohnungsamt Hamburg, 12.7.1948. Die Oberschullehre-
rin Else M.-W. setzte sich fiir eine Schiilerin der 7. Klasse ein, die aus Danzig stammte.

15 StA Hamburg, 361-2 VI, 804, Schulbehérde Hamburg an Prisident des Wohnungsam-
tes Hamburg, Schulz-Bischof, 12.9.1947; StA Hamburg, 361-2 VI, 804, Wohnungsamt
Hamburg, Schulz-Bischof, an Schulbehérde Hamburg, 22.9.1947; StA Hamburg, 361-2
V1, 804, 80. Besprechung der Schulaufsichtsbeamten und Referenten der Schulbehérde
am 3.10.1947, TOP 15.
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meinden Schleswig-Holsteins untergebracht waren. Viele Butenhamborger
strebten danach, zumindest ihre Kinder auf Hamburger Schulen zu schicken.
Offiziell sollte dies Butenhamborgern nur méglich sein, wenn in ihrem derzeiti-
gen Wohnort keine hohere Schule vorhanden war.™

Diese dufleren Rahmenbedingungen fiir Wissenserwerb und Wissenszirkula-
tion von gefliichteten und vertriebenen Kindern und Jugendlichen sind fiir die
spiten 1940er Jahre quellenmifig leichter zu fassen als Fragen nach dem von den
Migrantinnen und Migranten mitgebrachten Wissen. Zeitgendssische Erlebnis-
berichte, wie sie prominent in der mehrbindigen »Dokumentation der Vertrei-
bung der Deutschen aus Ost-Mitteleuropa« unter der Herausgeberschaft Theo-
dor Schieders versammelt sind,”” stammen durchweg von Erwachsenen. In der
Entstehungslogik dieser Erlebnisberichte, die urspriinglich fiir die Zwecke von
Verhandlungen um eine neue Nachkriegsordnung gesammelt wurden, liegt dar-
iiber hinaus, den Vorgang der Zwangsmigration und die damit verbundenen
Grausamkeiten hervorzuheben, wihrend die Ankunft im Westen Deutschlands
allenfalls in knappen Worten gestreift wird.

Die in den 1980er und 1990er Jahren neu einsetzende Publikationswelle von
Erlebnisberichten, die mit einer historiographischen und publizistischen »Wie-
derentdeckung« des Themas Flucht, Vertreibung und Integration korrespon-
dierte, hob eine nur schwierig zu erlangende gesellschaftliche Akzeptanz in der
neuen Umgebung hervor.® Ulrich Herbert hat dagegen die These aufgestellt,
dass sich Konflikte mit »Einheimischen« zunichst nicht so stark zeigten, da die
Fliichtlinge und Vertriebenen selbst »auf eine Gesellschaft in Bewegung« trafen.
Sie waren mithin nur eine Gruppe unter vielen, die nach einem neuen Bleibeort
suchte.” Zumindest fiir den gesellschaftlichen Teilbereich Schule und Bildung
gilt, dass dieses nur selten im Fokus der Problemwahrnehmung stand. Dazu trug
bei, dass in den spiten 1940er Jahren gefliichtete und vertriebene Kinder und
Jugendliche in den Schulen hiufiger in einer Mehrheitsposition waren und von
ebenfalls gefliichteten und vertriebenen Lehrkriften unterrichtet wurden.

Fiir den von der historischen Forschung in den letzten Jahren stirker gefor-
derten Blick auf die »Vorgeschichte der Vertriebenen in der alten Heimat« und
die Fragen, »mit welcher Prigung sie im Westen ankamen«*° und wie sie ihre

16 StA Hamburg, 361-2 VI, 803, Stellungnahme zu der Aufenthaltsgenechmigung fiir die
Schiilerin Renate A., 10.8.1948. Ausfiihrlich zum Hintergrund: Kerstin Siebenborn-
Ramm, Die »Butenhamborger«. Kriegsbedingte Migration und ihre Folgen im und
nach dem Zweiten Weltkrieg, Hamburg 1996, S. 246-253.

17 Zur Entstehungsgeschichte und zum Quellenwert der »Dokumentation«: Mathias
Beer, Im Spannungsfeld von Politik und Zeitgeschichte. Das GrofSforschungsprojeke
»Dokumentation der Vertreibung der Deutschen aus Ost-Mitteleuropac, in: VIZ 46
(1998), S. 345-389.

18 Eine Summe dieser Ausrichtung bietet Kossert, Kalte Heimat.

19 Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 200.

20 Krauss, Integrationen, S. 15.
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Erfahrungen und ihr Wissen in die deutsche Nachkriegsgesellschaft iibersetzten,*
bietet der Werdegang von Lehrkriften einen interessanten Ankniipfungspunkt.
Vor allem im Volksschulbereich der westlichen Besatzungszonen waren gefliich-
tete und vertriebene Lehrkrifte stark vertreten.?? Eine Erklirung dafiir bot die
Sozialstruktur in den fritheren deutschen Ostgebieten und den Staaten Mittel-
und Osteuropas in der Zwischenkriegszeit: Der Beruf des Volks- und Mittel-
schullehrers war der Beruf des neuen Mittelstandes und zunehmend auch fiir
Frauen attraktiv; zugleich sollten insbesondere die in den Volksschulen der
deutschen Siedlungsgebiete Titigen nach den Vorstellungen der deutschen
Schulvereine Aufgaben nationaler Kulturpflege iibernehmen und zu Integrati-
onsfiguren der deutschen Minderheit werden.? Auch wenn sich der pidagogi-
sche Alltag vielfach differenzierter gestaltete,* gab es doch eine Reihe von
deutschen Lehrkriften, die im Bewusstsein einer besonderen nationalen oder
»volkischen« Rolle wihrend des Zweiten Weltkriegs bei der Expansion des deut-
schen Schulwesens im nationalsozialistisch besetzten Polen, vor allem im Reichs-
gau Wartheland und im Generalgouvernement, mitwirkte.?

Die Berufsausiibung in der Volksschule blieb fiir viele Fliichtlinge und Ver-
triebene nach 1945 vorerst positiv besetzt, so dass viele Junglehrerinnen und
Junglehrer aus dem Kreis der Fliichtlinge und Vertriebenen kamen.?® Neben der
kurzen akademischen Ausbildung waren die guten Einstellungsméglichkeiten
ein wichtiger Anreiz. Zum ersten gab es in Deutschland einen seit den 1930er
Jahren anhaltenden Lehrkriftemangel, der sich durch die kriegsbedingte Morta-
licit und zumindest zeitweise durch die Entnazifizierung in der Nachkriegszeit
noch verstirkte.?” Zum zweiten erforderte vielerorts im Westen Deutschlands
die Erhohung der Schiilerinnen- und Schiilerzahl durch Flucht und Vertreibung
eine rasche Personalakquise. Schliefflich waren viele so genannte Fliichtlings-
lehrkrifte weniger stark von Entnazifizierungsmafinahmen betroffen, da ihre
Personalakten zumeist in den polnisch bzw. sowjetisch besetzten Ostgebieten
oder in den Staaten Mittel- und Osteuropas zuriickgeblieben waren und sich

21 Lissig, Ubersetzungen in der Geschichte, S. 212.

22 Méfllang, Fliichtingslehrer, S. 109.

23 Moflang, Fliichtlingslehrer, S. 23, 27-28; Ingo Eser, »Volk, Staat, Gott!« Die deutsche
Minderheit in Polen und ihr Schulwesen 1918-1939, Wiesbaden 2010, S. 507-508.

24 Eser, »Volk, Staat, Gottg, S. 591-597.

25 Moflang, Fliichtlingslehrer, S. 46-48.

26 Moflang, Flichdingslehrer, S. 98.

27 Sebastian Miiller-Rolli, Lehrerbildung, in: Christoph Fiihr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.),
Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur Gegenwart. Bun-
desrepublik Deutschland, Miinchen 1998, S. 398-411, hier S. 400-401; Méf3lang, Fliicht-
lingslehrer, S. 93; zur Entstehung des Lehrkriftemangels: Anne C. Nagel, Hitlers Bil-
dungsreformer. Das Reichsministerium fiir Wissenschaft, Erziechung und Volksbildung
1934-1945, Frankfurt am Main 22013, S. 164-166.
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ihre Uberpriifung zwangsliufig auf — hiufig vorteilhaft gestaltete — Selbstaus-
kiinfte stiitzte.?®

In der frithen Nachkriegszeit strebten die deutschen Fliichtlinge und Vertrie-
benen in den westlichen Besatzungszonen zuvorderst nach der formalen bil-
dungspolitischen Anerkennung ihres Wissens. Damit verbunden war ein entpo-
litisierender Effekt, der das Wissen um den gewalthaften Erfahrungsraum
Mittel- und Osteuropas im Zweiten Weltkrieg, in dem nicht wenige deutsche
Lehrkrifte nationalsozialistischen Aktivititen Vorschub geleistet hatten, in den
Hintergrund dringte. Einen Anlauf, nicht nur bildungspolitisch anzuerkennen-
des, sondern auch identititsstiftendes Wissen in die Schulen Westdeutschlands
zu tragen, mochten manche gefliichteten und vertriebenen Pidagoginnen und
Pidagogen dann zu unternehmen, wenn materielle und rechtliche Existenzfra-
gen hinreichend geklirt waren. Die Einfithrung der »Ostkunde« in den 1950er
Jahre sollte den Kulminationspunkt darstellen.

Umgesiedelte in der sowjetischen Besatzungszone

Uber die Situation von gefliichteten und vertriebenen Kindern und Jugend-
lichen sowie von Lehrkriften in der sowjetischen Besatzungszone ist noch weni-
ger bekannt als iiber diejenigen in den westlichen Besatzungszonen. Daher
existiert, anders als im westdeutschen Fall, kein so eindeutiges Narrativ wie das
einer gelungenen Integration und eines Aufstiegs durch Bildung. Vielmehr gin-
gen sozialistische Aufstiegsangebote und eine erinnerungskulturelle Verdrin-
gungspolitik eine komplizierte Verbindung ein.? Immerhin fiel bereits zeitge-
ndssisch auf, dass bis zum Mauerbau 1961 iiberdurchschnittlich viele ehemalige
Fliichtlinge und Vertriebene die DDR in Richtung Bundesrepublik verliefen.>°

In den spiten 1940¢r Jahren zeigten sich verschiedene, zum Teil widerstre-
bende Ansitze zum Umgang mit den gefliichteten und vertriebenen Kindern
und Jugendlichen. Im November und Dezember 1945 versandte die am 27. Juli
1945 auf SMAD-Befehl nach sowjetischem Vorbild geschaffene Deutsche Zen-
tralverwaltung fiir Volksbildung (DVV),’" die zu diesem Zeitpunkt noch das
Briefpapier des ehemaligen Reichsministeriums fiir Wissenschaft, Erziehung
und Volksbildung nutzte, an die Linder- und Provinzialverwaltungen »Anre-

28 Moflang, Flichdingslehrer, S. 93, 132-133.

29 Kossert, Kalte Heimat, S. 193-226.

30 Schwartz, Vertriebene, S.113-114; Philipp Ther, Deutsche und polnische Vertriebene.
Gesellschaft und Vertriebenenpolitik in der SBZ/DDR und in Polen 1945-1956, Géttin-
gen 1998, S. 340-342.

31 Zum Hintergrund Helga A. Welsh, Deutsche Zentrale fiir Volksbildung (DVV), in:
Martin Broszat/Hermann Weber (Hrsg.), SBZ-Handbuch. Staatliche Verwaltungen,
Parteien, gesellschaftliche Organisationen und ihre Fiithrungskrifte in der Sowjetischen
Besatzungszone Deutschlands 1945-1949, Miinchen 1990, S. 229-238.

52



Die unerwartete Multiethnizitdt der Nachkriegszeit

gungen zur Betreuung von Fliichdingskindern« bzw. »Richtlinien fiir die Be-
treuung der Umsiedler-Kinder«.3> Demnach sollte bereits in den Fliichtlingsla-
gern ein neues Gesellschaftswissen vermittelt werden, etwa durch die Auslage der
Jugendzeitschrift Neues Leben in mindestens fiinf Freiexemplaren oder durch
einen ersten Notunterricht im Lager, fiir den als Lektiire-Empfehlung beispiels-
weise »Tom Sawyer« von Mark Twain ausgegeben war. Zugleich sollte festgestellt
werden, »ob sich unter den Fliichtlingen pidagogisch geschulte Krifte befinden,
die keine Pgs. waren«. Diese Lehrkrifte sollten bejahend in die Zukunft blicken:
»Jeder Lehrer ist untragbar, der sich durch die schwere Zeit der Flucht iibermi-
Rig hat niederdriicken lassen, der nach Heimat und Besitz zuriickjammert.«3 In
Anbetracht dieser MafSstibe schiitzte die DVV realistischerweise ein: »Es werden
nur sehr wenig brauchbare Krifte vorhanden sein.«3* Das mitgebrachte Wissen
und die Erinnerungen von Migrantinnen und Migranten waren mithin nicht
gefragt, vielmehr sollte der Blick konsequent auf den Aufbau eines neuen sozia-
listischen Gemeinwesens gerichtet sein.

Der dabei auftretenden Schwierigkeiten war die DVV gewahr. Deshalb ord-
nete sie fiir die Aufnahmelager an, dass die Schulkinder »den Gefahren allzu
grosser Freiziigigkeit und dem gefihrdenden Einfluss Erwachsener zu entziehenc
seien, indem sie stundenweise oder auch ganz in Kinderheimen untergebracht
wiirden; bei kurzfristigen Aufenthalten seien »Notschulen« oder Kinderhorte
einzurichten.’s Insbesondere elternlose Kinder sollten in »Sammelheimen« auf-
genommen werden und dort umgehend beschult werden. Nach etwa vier Wo-
chen sollten Fiirsorgerinnen des Jugendamtes und Lehrkrifte eine Entscheidung
dariiber treffen, ob ein Kind weiter im Heim verbleiben, in eine Familie, ein
Schulinternat oder eine »Lehrstelle mit Familienanschluf$« kommen sollte.3®

Auf Befehl der SMAD wurden der DVV 1946 simtliche Kinder- und Jugend-
heime unterstellt, 1947 zudem die Jugendimter von den Sozial- in die Volksbil-
dungsverwaltungen transferiert.’” Die Heimerzichung bildete somit von Anfang
an eine wichtige und zentrale Siule des Bildungs- und Erzichungssystems in der

32 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Anregungen zur Betreuung von Fliichtlingskin-
dern, 8.11.1945; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Richtlinien fiir die Betreuung der
Umsiedler-Kinder, 20.12.1945.

33 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Anweisung fiir die Arbeit im Fliichtlingslager,
21.12.1945.

34 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Anweisung fiir die Arbeit im Fliichtlingslager,
21.12.1945.

35 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Richtlinien fiir die Betreuung der Umsiedler-
Kinder, 20.12.1945.

36 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung in
der SBZ an die Landes- und Provinzialverwaltungen Sachsen, Mecklenburg, Thiiringen
und Brandenburg, 8.11.194s.

37 Verena Zimmermann, Den neuen Menschen schaffen. Die Umerziehung von schwer-
erzichbaren und straffilligen Jugendlichen in der DDR (1945-1990), Kéln/Weimar/
Wien 2004, S.26-27.
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SBZ bzw. spiter in der DDR. Dabei mischten sich in der Frage der Heimerzie-
hung wie in einem Brennglas Ansitze der Reformpidagogik und der sozialisti-
sche Aufbau-Imperativ, aber auch Ziige der klassischen Sozialdisziplinierung,
die entgegen offizieller Absichtserklirungen keineswegs frei war von Prigungen
aus nationalsozialistischer Zeit. Darin zeigte sich erkennbar der Charakter der
sowjetischen Besatzungszone als einer politischen Ubergangsformation, die
noch stark an die Erfahrungen und Bediirfnisse der Nachkriegsgesellschaft ge-
bunden war.

Fiir die Anziehungskraft der Reformpidagogik sprach, dass anfangs viele lei-
tende Angehérige der Kultusverwaltungen in der SBZ, aber auch die Lehrenden
an den neu eingerichteten Pidagogischen Fakultiten »Schulreformer aus der
Weimarer Zeit« waren.® Erst mit dem Politbiirobeschluss zu »Verbesserungen
des Schulwesens« vom 28. Juni 1949 begann nach Einschitzung von Gerd Diet-
rich die Ausrichtung am sowjetischen Einheitsschulwesen, wonach sozial egali-
tir, aber auch diszipliniert und straff gelernt werden sollte.? Noch bestehende
Vorstellungen der Reformpidagogik seien seither entschlossen zugunsten von
Vorstellungen der Sowjetpidagogik verdringt worden.4°

Das reformpidagogische Wissen in den Kultusverwaltungen fand mit Blick
auf gefliichtete und vertriebene Kinder und Jugendliche seinen Ausdruck in
mehreren Anweisungen: »Das Leben im Heim muf§ méglichst dem einer grofSen
Familie angeglichen werden«,# und den Kindern sei der »Weg in ein neues zu-
kunftsverheiflendes Leben zu zeigen. Sie miissen das Lager an Leib und Seele
getrostet verlassen«.#* Den Aufbau von Staat und Gesellschaft wiederum im
Blick hatte die DVV, wenn sie empfahl, dass Kinder, die bereits eine hohere
Schule besucht hatte, nach Méglichkeit wieder eine solche Schule besuchen
sollten.®

Der Schritt zu sozialdisziplinierenden Auffassungen war allerdings nicht grof3.
In denselben Anweisungen und Richtlinien, die reformpidagogische Téne hat-
ten anklingen lassen, berief sich die DVV darauf, dass »aus der Zeit vor 1933
langjahrige Erfahrungen fiir die Arbeit an schwer erziehbaren Kindern zur Ver-
fligung stiindenc, auf die bei den »ganz aus der Bahn geworfenen Fliichtlings-

38 Gerd Dietrich, Kulturgeschichte der DDR, Bd. 1: 1945-1957, Géttingen 2018, S. 65.

39 Dietrich, Kulturgeschichte der DDR, Bd. 1, S.246-247; Monika Mattes, Das Projekt
Ganztagsschule. Aufbriiche, Reformen und Krisen in der Bundesrepublik Deutschland
(1955-1982), K6In/Weimar/Wien 2015, S. 106-107.

40 Geifiler, Schulgeschichte, S. 761-762.

41 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung in
der SBZ an die Landes- und Provinzialverwaltungen Sachsen, Mecklenburg, Thiiringen
und Brandenburg, 8.11.194s.

42 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Anweisung fiir die Arbeit im Fliichtlingslager,
21.12.1945.

43 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung in
der SBZ an die Landes- und Provinzialverwaltungen Sachsen, Mecklenburg, Thiiringen
und Brandenburg, 8.11.194s.
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kindern« zuriickzugreifen sei.#* In den Heimen fiir »anhanglose Kinder« emp-
fahl die DVV die Einrichtung von vier Abteilungen: eine Beobachtungsstation
fiir die Dauer von sechs Wochen, eine Abteilung fiir »normale Kinder, die aber
von den Eindriicken stark belastet oder geschidigt wurdens, eine Abteilung fiir
»stark verwahrloste und psycho-pathische Kinder« sowie eine Abteilung fiir
»geistig zuriickgebliebene und abnormale Kinder, die aber besser in eine beson-
dere Heilanstalt kommen«.# Alternativ waren stirker »gefihrdete und verwahr-
loste Kinder« den Jugendimtern »zur Durchfithrung besonderer Erziehungs-
mafinahmen, wie Unterbringung in Spezialheimen, je nach der besonderen
Erziehungsschwierigkeit (Bettnisser, Psychopathen)« zuzuweisen.* Den Zun-
genschlag der jiingsten Vergangenheit transportierten schliefSlich Aufforderun-
gen, »die Schiden, die der Krieg besonders auch dem deutschen Kind zugefiigt
hat, wenigstens etwas zu mildern«,#” so dass sich auch das aus den »Ostgebieten«#®
gefliichtete Kind »zu einem vollwertigen verantwortungsbewufSten Glied der
neuen deutschen demokratischen Volksgemeinschaft« entwickle.#?

Frithzeitig machten die Kultusverwaltungen in der SBZ nicht nur auf jene
Kinder und Jugendliche aufmerksam, die durch Flucht und Vertreibung eine
Unterbrechung ihres Schulbesuchs hinnehmen mussten, sondern auch sprachli-
che Schwierigkeiten zu iiberwinden hatten. Benannt wurden dabei so unter-
schiedliche Phinomene wie »Auslandsdeutsche« oder »mundartliche Sprach-
schwierigkeitenc; in diesen Fillen sollten gesonderte Vorbereitungen vor Besuch
des allgemeinen Schulunterrichts stattfinden.s°

Im weiteren Verlauf der 1940er Jahre schob sich die Thematik der »anhanglo-
sen Kinder« und der Heimerziehung immer stirker in den Vordergrund, denn

44 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Anweisung fiir die Arbeit im Fliichtlingslager,
21.12.1945.

45 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Anweisung fiir die Arbeit im Fliichtlingslager,
21.12.1945.

46 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Erzieherische Betreuung der Fliichtingskinder
(um 1945/46).

47 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Erzieherische Betreuung der Fliichtingskinder
(um 1945/46).

48 Im ministeriellen und amtlichen Schriftverkehr war es in der sowjetischen Besatzungs-
zone bis 1948 noch verbreitet, von »Ostgebieten« oder Regionen wie »Ostpreuflen« zu
sprechen, z. B.: BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 327, Landesregierung Sachsen, Minis-
terium fiir Arbeit und Sozialfiirsorge und Ministerium fiir Volksbildung an Rat der
Stadte Dresden, Leipzig, Chemnitz, Zwickau, Plauen und Gorlitz, 7.11.1947; BArch
Berlin-Lichterfelde, DR 2, 3277, Landesregierung Sachsen, Ministerium fiir Volksbil-
dung, Landesjugendamt, 22.1.1948; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Schulabtei-
lung/Sozialerziechung, Aktenvermerk, 18.4.1947; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383,
Schulabteilung/Sozialerziehung, Vermerk, 13.5.1947.

49 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Erzicherische Betreuung der Fliichtlingskinder
(um 1945/46).

so BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Erzicherische Betreuung der Fliichtlingskinder
(um 1945/46).
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sowjetische und polnische Stellen leiteten Transportziige mit umzusiedelnden
Kindern und Jugendlichen primir in die sowjetische Besatzungszone. Oft er-
folgte die Ankiindigung solcher Transporte recht kurzfristig, so etwa im April
1947, als Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Schulabteilung/Sozialerziechung
der DVV »dringend nach Karlshorst gebeten« wurden, um dort zu erfahren, dass
aus dem einstigen Kénigsberg 2.830 Kinder in vier bis sechs Wochen abtranspor-
tiert wiirden und in Kinderheimen der SBZ untergebracht werden sollten.”” Fiir
das Land Sachsen wurden auf diese Weise bis Ende 1947 rund 4.000 Kinder und
Jugendliche aus den »Ostgebieten« erwartet.s

Das Ankunftsprozedere in der sowjetischen Besatzungszone war restriktiv:
Wihrend einer Zeit der Registrierung und Quarantine durften weder Eltern
noch karitative Organisationen Kontakt herstellen. Kinder, die die deutsche
Sprache nicht vollstindig beherrschten, sollten vorliufig in Heimen unterge-
bracht werden,’* ebenso »anhanglose Kinder, die einer »systematischen Sonder-
betreuung und Sonderschulung unterzogen« werden sollten, bevor sie an Pflege-
eltern weitervermittelt wiirden.” Vollstindig gingen diese Pline aber nicht auf.
So kam es etwa im Land Sachsen wiederholt vor, dass kiinftige Pflegeeltern mit
Bescheinigungen der Kreisjugendimter direkt in das zentrale sichsische Aufnah-
melager fiir »anhanglose Kinder« nach Bischofswerda fuhren und Kinder aus-
suchten.5

Im Umgang mit den Fliichtlingen und Vertriebenen fillt im Vergleich zu den
westlichen Besatzungszonen ein stirkerer administrativer Durchgriff auf, der
zugleich mit einer rascheren Produktion von Governance-Wissen {iber die mig-
rierten Kinder und Jugendlichen einherging. Die bildungspolitische Anerken-
nung des mitgebrachten Wissens stand dabei hinter einer grundsitzlichen Neu-
ausrichtung von Wissensbestinden fiir die neu aufzubauende sozialistische
Gesellschaft zuriick.

st BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, Schulabteilung/Sozialerziehung, Aktenvermerk,
18.4.1947.

52 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 327, Landesregierung Sachsen, Ministerium fiir Ar-
beit und Sozialfiirsorge und Ministerium fiir Volksbildung an Rat der Stidte Dresden,
Leipzig, Chemnitz, Zwickau, Plauen und Gérlitz, 7.11.1947.

53 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, DV{V, Zentraljugendamt: Niederschrift iiber die
Sitzung mit den Landesjugendamtsleitern und den Beauftragten der Linder fiir den
Transport der Ostkinder, 28.10.1947.

54 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 383, DVfV, Zentraljugendamt: Niederschrift iiber die
Sitzung mit den Landesjugendamtsleitern und den Beauftragten der Linder fiir den
Transport der Ostkinder, 28.10.1947.

ss BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 327, Landesregiecrung Sachsen, Ministerium fiir
Volksbildung, Landesjugendamt, 22.1.1948.

56 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 327, Landesregiecrung Sachsen, Ministerium fiir
Volksbildung, Landesjugendamt, 22.1.1948.
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DP-Lager als Wissensorte

Es kam keineswegs selten vor, dass in der Nachkriegszeit deutsche Fliichtlinge
und Vertriebene, wenn sie in Lagern lebten, dem ersten Augenschein nach mit
anderen Bewohnerinnen und Bewohnern von Lagern wie vor allem den DPs
verwechselt wurden — und dies nicht nur im alltagsweltlichen Sprechen iiber
Lager, sondern zum Teil auch in politischen, journalistischen und administrati-
ven Bestandsaufnahmen.5” Dies war ein bemerkenswertes Indiz dafiir, dass aus
der Auflenperspektive oft vermeintlich klar zuzuordnende Grenzen von Ethnizi-
tit und Staatsangehorigkeit verschwammen und die in Lagern Lebenden in ers-
ter Linie als Menschen am Rande der Nachkriegsexistenz wahrgenommen wur-
den. Zugleich waren viele DP-Lager ihrer dufleren Form nach sehr heterogen;
waren es in Norddeutschland in aller Regel Barackenlager und Kasernen, konn-
ten in Siiddeutschland auch beschlagnahmte, mitunter voll méblierte Hiuser
und Hiuserblocks in stidtischen Wohngebieten als Lager dienen.’®

Die Unterschiede lagen zum einen in der Organisationsform der Lager und
zum anderen im Selbstverstindnis ihrer Bewohnerinnen und Bewohner. Von
den rund acht Millionen DPs, die die alliierten Michte zum Kriegsende 1945 auf
deutschem Territorium identifiziert hatten, waren Ende September 1945 noch
1,2 Millionen iibrig geblieben.? Thre weitere Migration, administrativ gefasst als
»Repatriierung« oder »Emigrationg, verlief in den Folgejahren zdgerlicher. Die
DP-Lager unterstanden den amerikanischen und britischen Militirregierungen
sowie der Hilfsorganisation UNRRA (United Nations Relief and Rehabilitation
Administration) und seit 1947 der IRO (International Refugee Organization).

57 Als Beispiel zum Lager Weinsberg: BArch Koblenz, B 304, 2051-2, Kultministerium
Baden-Wiirttemberg an KMK, Vors. SchA, Loffler, 13.3.1954; mit Blick auf die Presse im
Nachkriegsdeutschland: Iris Nachum/Sagi Schaefer, The Semantics of Political Integ-
ration: Public Debates about the Term ,Expellees’ in Post-War Western Germany, in:
Contemporary European History 27 (2018), S. 42-58, hier S. 54. Die hermetische Un-
terscheidung zwischen DPs einerseits und deutschen Fliichtlingen bzw. ethnic Germans
andererseits, von der Lauren Stokes, The Permanent Refugee Cirisis in the Federal Re-
public of Germany, 1949 —, in: Central European History 52 (2019), S. 19-44, hier S. 23
und Anna Holian, A Missing Narrative. Displaced Persons in the History of Postwar
West Germany, in: Cornelia Wilhelm (Hrsg.), Migration, Memory, and Diversity.
Germany from 1945 to the Present, New York/Oxford 2017, S. 32-55, hier S. 38 ausge-
hen, bezieht die umfangreiche Forschung zum schwierigen Neuanfang der deutschen
Fliichtlinge und Vertriebenen im »Westen« nicht ein. Gar keine Erwihnung finden die
Gefliichteten und Vertriebenen bei Alexopoulou, Deutschland und die Migration.
Dagegen ist festzuhalten, dass viele als deutsch anerkannte Migrantinnen und Migran-
ten aus dem »Osten« unter das Verdikt antislavischer Einstellungen fielen. Hierzu
ausfiihrlich Kossert, Kalte Heimat; Lehmann, Im Fremden.

s8 Kohn, Lage der Lager, S. 15-16, 101-114, 394-400 beschrieb dies als »Lagerterritorium
in privatem Raum«. Hierzu auch Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 82-
86.

59 Zahlen bei Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 68.
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Aufgrund der Repatriierungsplanungen fanden Menschen in DP-Lagern zusam-
men, die von den Besatzungsmichten nach Kiriterien ethnischer Zugehérigkeit
oder Staatsbiirgerschaft eingeteilt waren.®® Allerdings erhoben sich gegen diese
Einteilungen wiederholt Widerstinde, etwa im Falle der »sowjetischen« DPs."
Fiir die Festigung des Selbstverstindnisses spielten kulturelle und religiose Akti-
vititen und der Zugang zu Wissen eine bedeutende Rolle. In nahezu allen grs-
Beren DP-Lagern entstanden Schulen.

Die am intensivsten erforschte Gruppe ist diejenige der jiidischen DPs und
hierbei sind wichtige konzeptionelle Einsichten formuliert worden. Dazu zihlt
vor allem die Verkniipfung des seit langem etablierten Begriffs der Diaspora als
eines stetigen Bestandteils der jiidischen condition mit der Lage der Uberleben-
den nach dem Holocaust. Die jiidischen DP-Lager bildeten demnach neue Orte
der Diaspora. Mit diesem Begriff verbanden sich Vorstellungen von Vertrei-
bung, Exil, Heimatlosigkeit und einer Unméglichkeit der Riickkehr, die in einer
»diasporischen Vergemeinschaftung« mit der Hervorhebung von Differenz und
der Tendenz zur Selbstethnisierung resultierten.®*

Auch wenn die rund eine Viertel Million Jiidinnen und Juden, die im Nach-
kriegsdeutschland zusammenkamen, auf eine rasche Emigration nach Palistina
oder zumindest nach Amerika hofften, bildeten sie fiir den Zeitraum der spiten
1940er Jahre in Deutschland eine »bemerkenswerte Ubergangsgesellschaft« her-
aus.®? Dazu gehdrte ein demographischer Umbruch. In den DP-Lagern fanden
sich durch den Zuzug aus Osteuropa seit Ende 1945 und vor allem seit 1946,
nach dem Pogrom im polnischen Kielce, sowie durch eine hohe Geburtenrate®+
zunehmend mehr jiidische Familien mit Kindern und Jugendlichen ein. In der
Folge entstand »ein Erziehungssystem auf breiter Basis«, das allein in der ameri-
kanischen Besatzungszone Kindergirten und bis zu (1946) 66 Schulen mit 11.240

60 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 73.

61 Jan-Hinnerk Antons, Ukrainische Displaced Persons in der britischen Zone. Lagerle-
ben zwischen nationaler Fixierung und pragmatischen Zukunftsentwiirfen, Essen 2014,
S.22-23.

62 Wegweisende Uberlegungen bei Miriam Riirup, Von der religiésen Sehnsucht zur
kulturellen Differenz. Diasporakulturen im historischen Vergleich, in: dies. (Hrsg.),
Praktiken der Differenz. Diasporakulturen in der Zeitgeschichte, Gottingen 2009,
S.9-39, hier S.10-13, 17, 28-29, 32; zum Diaspora-Begriff und dessen Metamorphosen
auch Laura Stielike, Diaspora, in: Inken Bartels/Isabella Lohr/Christiane Reinecke/
Philipp Schifer/Laura Stielike (Hrsg.), Inventar der Migrationsbegriffe, 15.02.203,
DOI: 10.48693/253, 13.03.2023; Jenny Kuhlmann, Exil, Diaspora, Transmigration, in:
APuZ 64 (2014), H. 42, S. 9-15.

63 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 67.

64 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 93-94. Nach Dan Diner, Im Zeichen
des Banns, in: Michael Brenner (Hrsg.), Geschichte der Juden in Deutschland. Von
1945 bis zur Gegenwart, Miinchen 2012, S. 15-66, hier S. 41 bildete der Zuzug aus Ost-
europa »das eigentliche demographische Potential einer jiidischen Zukunft in Deutsch-

land«.
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Schiilerinnen und Schiilern umfasste.s Eine wichtige organisatorische Rolle
spielte das American Jewish Joint Distribution Committee (AJDC oder auch
abgekiirzt Joint), das ein eigenes Biiro fiir Erziehungsfragen unterhielt.%®

Die Vorbereitung auf die Auswanderung, insbesondere nach Palistina, ist
wiederholt als zionistisches Projekt, wenn nicht gar als »therapeutischer
Zionismus«®7 angesprochen worden. Bildete Palistina — nach der Begrifflichkeit
von Reinhart Koselleck — den Erwartungshorizont, so das multiethnische und
multikonfessionelle Mittel- und Osteuropa den Erfahrungsraum. Den Holo-
caust iiberlebende deutsche, polnische oder ungarische Jiidinnen und Juden
trafen in den DP-Lagern auf polnische, ukrainische oder litauische Juden, die in
der Sowjetunion eine prekire Zuflucht gefunden hatten.%® Diese Konstellation
hat Dan Diner als »distanzierte Verschiedenheit«®® zu fassen versucht, wihrend
Miriam Riirup dafiir plidierte, »multidiasporische Zugehérigkeiten« in Erwi-
gung zu zichen;7° Letzteres deckt sich mit jiingsten Bestrebungen, iiber raum-
theoretische Ansitze jiidische Geschichte stirker in ihren Verflechtungen zu
untersuchen.”*

Die Wissenspraxis in den jiidischen DP-Schulen, die Matthias Springborn
ausfithrlich untersucht hat,7* kennzeichnete eine grofle Sprachenvielfalt. Ein
beredtes Beispiel dafiir ist, dass sie angesichts des verbreiteten Mangels an Lehr-
werken zunichst Spenden und Zuweisungen aus deutschen Schulen und Biblio-
theken nutzten, dass teilweise aber auch polnischsprachige Schulbiicher zum
Zuge kamen, die von der UNRRA urspriinglich fiir polnische DPs bestimmt
waren.”? Die fiir die jiidische »Ubergangsgesellschaft« weitaus wichtigere Frage
jedoch war, ob in den Schulen bevorzugt Jiddisch oder Hebriisch unterrichtet

65 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 97-98.

66 Angelika Konigseder/Juliane Wetzel, Lebensmut im Wartesaal. Die jiidischen DPs
(Displaced Persons) im Nachkriegsdeutschland, Neuausgabe, Frankfurt am Main
2004, S. 73.

67 Atina Grossmann, Juden, Deutsche, Alliierte. Begegnungen im besetzten Deutschland,
Gottingen 2012, S. 287.

68 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 67-68, 87-89.

69 Diner, Im Zeichen des Banns, S. 31.

70 Riirup, Von der religiosen Sehnsucht, S. 32.

71 Simone Lissig/Miriam Riirup, Introduction: What Made a Space »Jewish«? Reconsid-
ering a Category of Modern German History, in: dies. (Hrsg.), Space and Spatiality in
Modern German-Jewish History, New York/Oxford 2017, S.1-20, hier S. 4.

72 Matthias Springborn, Judische Kinder- und Jugendbildung in Deutschland seit 194s.
Schulungskontexte und Wissensbestinde im Wandel, Berlin 2021, S. 52-104.

73 Jim G. Tobias, »Wegen Lehrbiichern haben wir uns schon einige Male nach Amerika,
Erez Israel und England gewendet ...« Uber den Mangel an hebriisch- und jiddisch-
sprachigem Unterrichtsmaterial in den jidischen Displaced-Person-Camps der US-
Besatzungszone, in: Anne-Katrin Henkel und Thomas Rahe (Hrsg.), Publizistik in jii-
dischen Displaced-Person-Camps im Nachkriegsdeutschland.  Charakeeristika,
Medientypen und bibliothekarische Uberlieferung, Frankfurt am Main 2014, S. 119-
134, hier S. 121-122; Springborn, Jiidische Kinder- und Jugendbildung, S. 53-54.
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werden sollte und damit die traditionsreiche osteuropiisch-jiidische Kultur viel-
leicht ein letztes Mal gepflegt oder ob zukunftsfreudig das zionistische Narrativ
vermittelt werden sollte.”+

Sah es zunichst so aus, als ob die groflen innerjiidischen Trennlinien im Mit-
tel- und Osteuropa der Zwischenkriegszeit weitergefiihrt wiirden, waren diese
Fragen im Bereich der Schule bald entschieden. Um die Jahreswende 1946/47
hatte das AJDC in Zusammenarbeit mit anderen jiidischen Organisationen wie
dem Zentralkomitee der befreiten Juden und der Jewish Agency eine allgemeine
Schulpflicht fiir Kinder und Jugendliche verkiindet, ein Curriculum zunichst
fiir die ersten fiinf Klassen zusammengestellt und ein gemeinsames Verlagspro-
gramm fiir Unterrichtsmaterialien gestartet.”s Die neuen Biicher waren zum
grofiten Teil in Hebriisch verfasst.”® Noch gréferen Eindruck aber machte
zeitgendssischen Berichten zufolge, dass die Lehrkrifte nicht nur aus den Reihen
der DPs oder teilweise von deutschen Schulen in der Nihe der Lager kamen,
sondern eigens sogar aus Paldstina angereist waren.”” Die Hinwendung der jiidi-
schen DP-Schulen zur hebriischen Sprache und zum Zionismus verlief letztlich
wenig konflikthaft.

Anders sah das Bild bei den nicht-jiidischen DPs aus. Auch sie kamen aus dem
Erfahrungsraum Mittel- und Osteuropa und waren keineswegs immer als ein-
deutig ethnisch definierbare Gruppen zu adressieren. Dies galt gerade auch fiir
Kinder und Jugendliche, etwa fiir diejenigen, die einen Elternteil mit deutscher
Staatsangehorigkeit besaflen oder aus deutschen Siedlungsgebieten in Mittel-
und Osteuropa kamen, ohne sich als »Volksdeutsche« zu definieren, aber auch
fiir diejenigen, die ihre Eltern im Krieg verloren hatten oder ihren Familien in
den nationalsozialistisch besetzten Gebieten von Organisationen wie dem NSV
oder dem Lebensborn entrissen worden waren und sich nun als »unbegleitete«
minderjihrige DPs in Nachkriegsdeutschland aufhielten. Mehrere Statistiken
der UNRRA aus den Jahren 1946 und 1947 gingen von etwa 4.000 bis 5.000
solcher »unbegleiteten« Kinder aus, die in International Children’s Centers Auf-
nahme fanden.” Thre Zahl war insgesamt nicht groff, doch Tara Zahra zufolge

74 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 98; zur Praxis in der DP-Schule »Bet
Bialik« in Stuttgart 1946/47: Springborn, Jidische Kinder- und Jugendbildung, S. 75-
78.

75 Koénigseder/Wetzel, Lebensmut, S.75; Tobias, »Wegen Lehrbiichern«, S.122-129;
Springborn, Jiidische Kinder- und Jugendbildung, S. 65-67, 90-93.

76 Tobias, »Wegen Lehrbiicherne, S.126. Ausfiihrliche Analyse des meistverbreiteten He-
briisch-Lehrbuchs Chaweri bei Springborn, Jiidische Kinder- und Jugendbildung,
S. 98-104.

77 Konigseder/Wetzel, Lebensmut, S. 188-189.

78 Zahra, Lost Children, S. 201 fiir den ukrainedeutschen Fall: Antons, Ukrainische Dis-
placed Persons, S.320-321; Verena Buser, »No Stone is Left Unturned.« Die Entwick-
lung neuartiger Instrumentarien zur Kindersuche und -fiirsorge nach dem Ende des
Zweiten Weltkriegs, in: ZfG 64 (2016), S. 1059-1076, hier 1064-1065, 1072.
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war ihre Bedeutung dennoch hoch, »as they became symbols of both wartime
dislocation and postwar renewal«.”?

Die einzelnen DP-Gruppen trennte hiufig ein kompliziertes politisches Ge-
pick aus der jiingsten Vergangenheit voneinander. In den »osteuropiischenc
DP-Lagern lebten nicht nur ehemalige Zwangsarbeitende, sondern auch einst
kollaborierende »Ortskrifte« der nationalsozialistisch besetzten Gebiete:
»Nowhere did perpetrators and victims live in greater proximity to one another
than in the DP barracks of West Germany.«®® Der Verdacht der Kollaboration
war vor allem bei den baltischen und ukrainischen DPs stark.®

Die Frage, welches Wissen in den DP-Lagern zirkulierte und welche Akteu-
rinnen und Akteure dieses Wissen organisierten, ist in den letzten beiden Jahr-
zehnten stirker in den Blickpunkt der Forschung geriickt. Ein Schwerpunkt lag
auf der spezifischen Expertise der Hilfs- und Fiirsorge-Organisationen: »Eu-
rope’s DP camps and orphanages became laboratories where psychologists, hu-
manitarian workers, and policymakers tested ostensibly universal theories of
child development through their observations of children uprooted by war and
racial persecution.«®* Das selbstorganisierte Wissen fiir Kinder und Jugendliche
in den DP-Schulen kam, mit Ausnahme fiir die jiidische Diaspora-Gesellschaft,
bislang nur punktuell zur Sprache.

Exemplarisch werden im Folgenden die wichtigsten Zusammenhinge anhand
der polnischen DPs als der mit Abstand grofiten DP-Gruppe im Nachkriegs-
deutschland erhellt. Entsprechend der Ausdifferenzierung der DP-Lager und
DP-Organisationen nach nationalen Selbstverstindnissen zihlten hierzu vorran-
gig diejenigen, die sich als ethnische Polinnen und Polen verstanden, nicht aber
beispielweise jene Ukrainerinnen und Ukrainer, die in der Zwischenkriegszeit
Staatsangehérige der polnischen Zweiten Republik gewesen waren.

Gab es im Herbst 1945 insgesamt 1.285 polnische DP-Schulen mit 3.500 Lehr-
kriften und 80.000 Schiilerinnen und Schiilern, waren es im Mirz 1946 immer-
hin noch 978 polnische DP-Schulen mit mehr als 3.000 Lehrkriften und so.000
Schiilerinnen und Schiilern,® bevor die Zahlen aufgrund von Repatriierung

79 Zahra, Lost Children, S. 8.

80 Clarkson, Fragmented Fatherland, S. 26.

81 Wolfgang Jacobmeyer, Vom Zwangsarbeiter zum Heimatlosen Auslinder. Die Dis-
placed Persons in Westdeutschland 1945-1951, Géttingen 1985, S. 80; Jan-Hinnerk An-
tons, Flucht ins »Dritte Reich«. Wie Osteuropder Schutz im NS-Staat suchten (1943-
1945), in: Zeithistorische Forschungen 14 (2017), S. 231-257, hier S. 254.

82 Zahra, Lost Children, S. 18.

83 So fungierte der ehemalige Direktor des ukrainischen Miadchengymnasiums im seit
1921 und auch nach 1945 zu Polen gehdrenden Przemysl, Stefan Bobelak, als Schulin-
spekteur in den ukrainischen DP-Lagern der britischen Zone: Antons, Ukrainische
Displaced Persons, S. 316.

84 David Skrabania, Den Blick nach vorn gerichtet. Polnische Displaced Persons in
Schule, Ausbildung und Beruf, in: IWL-Industriemuseum, Westfilisches Landes-
museum fiir Industriekultur und Dietmar Osses (Hrsg.), Zwischen Ungewissheit und
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und Emigration deutlich sanken. Dennoch waren es 1947 immer noch rund
19.000 Schiilerinnen und Schiiler, die sich folgendermafien verteilten: In der
britische Zone 6.854 Kinder und 405 Lehrkrifte in Grundschulen sowie 918
Schiilerinnen und Schiiler und 126 Lehrkrifte in weiterfithrenden Schulen; in
der amerikanischen Zone 3.907 Kinder und 189 Lehrkrifte in Grundschulen
sowie 521 Schiilerinnen und Schiiler und 64 Lehrkrifte in weiterfithrenden
Schulen.® Die Nachfrage war auch deswegen so groff, da wihrend des Krieges
insgesamt »sechs Jahrginge keinen polnischen Schulabschluss erwerben« konn-
ten.®¢ Dieses Schicksal teilten die polnischen DPs mit anderen »osteuropiischen«
DPs wie den ukrainischen.?” Zwar verfiigte eine Reihe von DPs iiber eine pida-
gogische Ausbildung,®® doch war es in den DP-Lagern auch iiblich, fachfremde
Akademikerinnen und Akademiker oder Offiziere als Lehrkrifte zu rekrutieren.
Dies geschah recht informell, wie ein Lehrer in den Nachkriegsjahren an einem
improvisierten polnischen Gymnasium in Liibeck zu berichten wusste: »dann
einer von meinen Kollegen, die ich mit einer Baracke da lange eh, gelebt habe,
er wufSte, daf§ es (ich -?) ein Altklassisches Gymnasium hatte und 8 Jahr Latein
im Gymnasium«.® Eine eigens im polnischen Exil eingerichtete Lehrerausbil-
dung gab es zwar in Grofbritannien,® aber nicht in Deutschland.

Die auffilligste Charakteristik des polnischen DP-Schulwesens lag im politi-
schen Machtkampf, der zwischen den »Warschauern« (als Sitz der seit 1945 offi-
ziell von den Alliierten anerkannten, aber kommunistisch kontrollierten Regie-
rung) und den »Londonern« (als Sitz der polnischen Exilregierung) in einer
beispiellosen Schirfe ausgetragen wurde. Damit eng verbunden war das Ringen
um die Anerkennung des »richtigen« Wissens in der polnischen community im
Nachkriegsdeutschland.

Daher gab es zwei konkurrierende Organisationen im Bildungsbereich. Von
den Alliierten anerkannt war das Head Office for Polish Education (Centrala
Szkolnictwa Polskiego), dessen Vorsitzender der aus deutscher Kriegsgefangen-
schaft entlassene Philosoph Tadeusz Pasierbiriski war. Im Sommer 1946 ging
Pasierbiniski zuriick nach Warschau, um eine Stelle im polnischen Erziehungs-
ministerium anzutreten. Die kurzzeitige Vakanz nutzte der mehrheitlich der

Zuversicht. Kunst, Kultur und Alltag polnischer Displaced Persons in Deutschland
1945-1955, Essen 2016, S. 81-93, hier S. 81; Peter Oliver Loew, Wir Unsichtbaren. Ge-
schichte der Polen in Deutschland, Miinchen 2014, S. 195-196.

85 TNA Kew, FO 945/748, Education of Polish Children in the British Zone of Germany,
1947.

86 Loew, Wir Unsichtbaren, S. 195-196; Skrabania, Den Blick nach vorn, S. 82.

87 Antons, Ukrainische Displaced Persons, S.315 gibt an, dass im Reichskommissariat
Ukraine der Schulbesuch nur bis zur vierten Klasse genehmigt war und dariiber hinaus
viele Schulen im Winter geschlossen blieben.

88 Skrabania, Den Blick nach vorn, S. 84.

89 FZH, WdE, Sign. 462. Wiedergabe des Zitats laut Transkription.

90 Witold Jan Chmielewski, Przygotowanie kadr o$wiatowych na uchodzstwie w latach
1941-1948, Warszawa 2013.

62



Die unerwartete Multiethnizitdt der Nachkriegszeit

Londoner Exilregierung zugeneigte Verband polnischer DP-Lehrkrifte, um eine
eigene Organisation ins Leben zu rufen, das Polish Central Committee for Edu-
cation (Centralny Komitet dla Spraw Szkolnych i O$§wiatowych). Die Lehrkrifte
wihlten Szczepan Zimmer zum Prisidenten dieses Komitees." Der 1903 in der
ostgalizischen, seinerzeit noch zur Habsburgermonarchie gehsrenden Kleinstadt
Zboréw (Zboriv) geborene Zimmer, der nach Studium und Promotion an der
Jan-Kazimierz-Universitit in Lwéw (Lemberg, Lviv) im Polen der Zwischen-
kriegszeit als Lehrer an Mittelschulen die Ficher Polnisch und Geschichte unter-
richtete, sollte durch sein energisches und kompromissloses Auftreten rasch zum
fithrenden Vertreter des polnischen DP-Schulwesens in der britischen Besat-
zungszone werden, wo sich der grofiere Teil der polnischen DPs befand.

Im Herbst 1946 riigte die britische Militdrregierung Zimmer, da er Schulinspek-
toren des mit der Warschauer Regierung verbundenen Polnischen Roten Kreuzes
den Zugang zu DP-Schulen verweigert hatte.? Die Warschauer Regierung kon-
terte, indem sie begann, DP-Schulen offiziell zu registrieren und nur deren Zeug-
nisse anzuerkennen. Dabei gewann sie die Unterstiitzung der UNRRA, die nach
wie vor ihre Hauptaufgabe in einer erfolgreichen Repatriierung polnischer DPs sah
und Zimmers von der Exilregierung gestiitztes Komitee nicht anerkannte.94

Die britische Besatzungsmacht als oberste Kontrollinstanz fiir alle DP-Be-
lange zeigte sich in der Folge in diesem Machtkampf unentschlossen. Einerseits
wiederholte sie unermiidlich als leitendes Prinzip, »that education shall be free
from political bias«,? und dass sicherzustellen sei, »that the schools are not used
to spread propaganda against repatriation«.”® Andererseits war dies in der Praxis
schwierig umzusetzen und trotz der »general policy of not extending recognition
to dissident Polish Organisations«, erkannte das Foreign Office an, dass das
Komitee Zimmers und die mit ihm verbundenen DP-Lehrkrifte etwa 95 Prozent
der DP-Schulen kontrollierten®” und »useful work in connection with schools
for Polish children« leisteten.?® Dariiber hinaus war man im Foreign Office auch
von Zimmer selbst durchaus eingenommen: »In private life he is a school master

91 TNA Kew, FO 945/748, Headquarters CCG (British Element) to Foreign Office,
8.5.1947. Ubersicht auf der Basis polnischer Quellen: Jan Rydel, »Polska okupacja« w
péinocno-zachodnich Niemezech 1945-1948. Nieznany rozdziat stosunkéw polsko-nie-
mieckich, Krakéw 2000, S. 172-175.

92 Zur Charakteristik Zimmers: Rydel, »Polska okupacja, S. 125, 173.

93 TNA Kew, FO 945/748, Letter to Northern Department, 12.3.1947; TNA Kew, FO
945/748, Minutes of Conference on Problems of Polish Schools in the British Zone
held in Lemgo, 22.1.1947.

94 TNA Kew, FO 945/748, UNRRA Team 162, 23.8.1946; TNA Kew, FO 945/748, UNRRA
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with exceptional qualifications.«®® Sympathie genossen Zimmer und die ihm
verbundenen DP-Lehrkrifte auch in britischen Parlamentskreisen.’*® Auf sich
aufmerksam gemacht hatten der Verband der polnischen DP-Lehrkrifte und
Zimmer um die Jahreswende 1946/47 in London durch mehrere persénlich ad-
ressierte Briefe an den Minister fiir Deutschland und Osterreich, John Hynd,
sowie an Premierminister Clement Attlee, in denen sie mit viel Pathos den ge-
meinsamen Kampf fiir Freiheit und Demokratie beschworen.™

Daher organisierten die britischen Erziehungsoffiziere in Deutschland im
ersten Halbjahr 1947 mehrere gemeinsame Treffen mit Vertretern der War-
schauer Regierung, der UNRRA sowie mit Zimmer und seinem Komitee. In
langwierigen Diskussionen wurde um die Anerkennung von Zeugnissen und die
personelle Besetzung von Aufsichtsgremien iiber das polnische DP-Schulwesen
gerungen.* Die Vertreter der Warschauer Regierung argumentierten vor dem
Hintergrund der verheerenden Kriegserfahrungen: »The Polish youth cannot be
left without a pedagogical supervision even for a short time, as the harm rende-
red to the Polish child by the war is of an extremely high degree.«’ Zugleich
stellten sie den polnischen DPs in Deutschland ein schlechtes Zeugnis aus: »The
youth resident in Germany is intellectually far from the standard and physically
exhausteds, daher diirfe die Erziechung und Bildung nicht linger in privaten
Hinden bleiben.”* Zimmer dagegen betonte den Elternwillen und das damit
verbundene Rechg, sich gegen die Repatriierung auszusprechen. Starke Sympa-
thien zeigt er fiir die Idee, dass polnische Schulen auch ohne Regierungseinfluss
existieren kénnen.'® Damit stellte sich Zimmer in eine in Polen seit der Tei-
lungszeit des 19. Jahrhunderts immer wieder beschworene Traditionslinie, Gesell-
schaft und ihre Institutionen auch jenseits des Staates organisieren zu kénnen, sei
es in der »organischen Arbeit« der polnischen Nationalbewegung nach dem ge-
scheiterten Januaraufstand 1864, sei es im »geheimen Unterrichtswesen« wihrend

99 TNA Kew, FO 945/748, Notes for the Minister, 4.2.1947.

100 TNA Kew, FO 945/748, Parliamentary Question for Oral Answer on Wednesday, 12th
February, 1947. Fragender war der langjihrige konservative Abgeordnete Vice Admiral
Ernest Taylor.

101 TNA Kew, FO 945/748, Polish Teachers Union in Germany, Haren/Ems, to Minister
Hynd, 15.1.1947; TNA Kew, FO 945/748, Polish Central Committee for Education in
Germany, Zimmer, to Prime Minister Attlee, 11.1.1947.

102 TNA Kew, FO 945/748, Minutes of Conference on Problems of Polish Schools in the
British Zone held in Lemgo, 22.1.1947; TNA Kew, FO 945/748, Minutes of Meeting
on Polish Education, 30.1.1947; TNA Kew, FO 945/748, Minutes of Meeting on Polish
Education held in Lemgo, 18.2.1947; TNA Kew, FO 945/748, Minutes of Meeting on
Polish Education held in Lemgo, 20.3.1947; TNA Kew, FO 945/748, Headquarters
CCG (British Element) an Foreign Office, 8.5.1947.

103 TNA Kew, FO 945/748, Appendix C: Notices to the Conference, 1947.

104 TNA Kew, FO 945/748, Appendix C: Notices to the Conference, 1947.

105 TNA Kew, FO 945/748, Minutes of Meeting on Polish Education held in Lemgo,
20.3.1947.
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des gerade erst zu Ende gegangenen Zweiten Weltkriegs. Die Selbstorganisation
von Wissen hatte somit im polnischen Fall zahlreiche historische Vorbilder.

Die jeweiligen Legitimierungsstrategien waren klar: Die Vertreter der War-
schauer Regierung argumentierten mit dem Status als vélkerrechtlich auch von
den westlichen Alliierten anerkannter Staat,”® Zimmer dagegen sah sich als ba-
sisdemokratisch gewihlter Reprisentant von mehr als 9o Prozent aller polni-
schen Lehrkrifte in ganz Deutschland.™”

Trotz der zunehmenden Marginalisierung der polnischen Exilregierung in der
internationalen Politik blieb Zimmer auf seinem Posten und konnte sich fiir die
nichsten Jahre mit seinem Kurs durchsetzen, zum einen, da der aufziehende Kalte
Krieg die Repatriierungsbemiihungen der westlichen Alliierten zunechmend unter-
lief, zum anderen, weil die mittlerweile in Warschau gebildete kommunistische
Regierung auf die nicht repatriierungswilligen polnischen DP-Familien keinen
nennenswerten Einfluss mehr ausiiben konnte. Dennoch war es ein hichst fragiler
Erfolg fiir die verbliebenen polnischen DPs, denn die Aussicht auf eine lingeren
Aufenthalt in Deutschland mit der Ausbildung eines diasporischen Selbstver-
standnisses war hdchst ungewiss. Dazu gehorte auch, dass es den polnischen DPs
nur temporir gelang, eigene hohere Bildungseinrichtungen zu etablieren: so das
Polish Study Centre im Hamburger Stadtteil Hasselbrook®® oder in der amerika-
nischen Besatzungszone die Polnische Technische Hochschule in Esslingen, die in
den Riumen der lokalen Staatlichen Ingenieurschule untergebracht war.**?

Groflere Resonanz erzielten in diesem Bereich estnische, lettische und litaui-
sche DPs, die sich zu einer gemeinsamen Hochschulgriindung verbanden, zur
Baltischen Universitit, die am 14. Mirz 1946 im Museum fiir Hamburgische
Geschichte in Hamburg offiziell ins Leben gerufen wurde. Stiitzen konnten sich
die baltischen DPs auf eine grofie Nachfrage, da sich unter ihnen im Vergleich
zu anderen DP-Gruppen iiberproportional viele akademisch gebildete Familien
befanden.™ Die Einrichtung, die auch unter den Namen D.P. Study Centre™

106 TNA Kew, FO 945/748, Appendix C: Notices to the Conference, 1947.

107 TNA Kew, FO 945/748, Minutes of Meeting on Polish Education, 30.1.1947; TNA
Kew, FO 945/748, Zjednoczenie Polskie w Niemczech, Centralny Komitet dla Spraw
Szkolnych i Oswiatowych, Zimmer, an HQ Military Government Land Niedersach-
sen, 8.1.1947.

108 TNA Kew, FO 1014/527B, HQ Military Government, Hansestadt Hamburg, PW&DP
Branch an HQ Military Government, Land Niedersachsen, PW&DP Branch,
28.4.1947. An der damaligen Adresse des Polish Study Centre in der Griesstr. 101 be-
findet sich heute die Stadtteilschule Hamburg-Mitte.

109 Skrabania, Den Blick nach vorn, S. 85-86.

110 Tillmann Tegeler, Esten, Letten und Litauer in Nachkriegsdeutschland. Von rechtlo-
sen Fliichtlingen zu heimatlosen Auslindern, in: Christian Pletzing/Marianne Plet-
zing (Hrsg.), Displaced Persons. Fliichtlinge aus den baltischen Staaten in Deutsch-
land, Miinchen 2007, S.13-27, hier S. 20.

1 TNA Kew, FO 945/695, Higher Educational Facilities for Displaced Persons, Appen-
dix X to COVSC/P (46) 70, 1946.
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oder D.P. University Zoo Camp™ firmierte und damit einen Hinweis auf die
nach wie vor sehr prekire Unterbringung des Lehrpersonals und der Studieren-
den gab, zihlte im Griindungsjahr 1946 rund 1.200 Studierende vorwiegend
baltischer Nationalitit.™

Die britische Militirregierung trug von Anfang an Bedenken, ob sich durch
solche Hochschulgriindungen neue nationale Minderheiten in Deutschland
herausbilden kénnten.™ Nicht nur die eingegangene Repatriierungsverpflich-
tung der westlichen Alliierten stand hinter diesem Gedanken, sondern zweifellos
auch die verbreitete Sicht auf das »Nationalititenproblem« als Krisenherd im
Mittel- und Osteuropa der Zwischenkriegszeit. Der britische Plan sah daher das
D.P. Study Centre als »short term project, with special emphasis on the training
of students in the earlier Semesters for their ultimate transfer to German Hoch-
schulen or the Universities in other countries to which the students may eventu-
ally emigrate«.™ Unterrichtssprache sollte Deutsch sein,™ aber auch Englisch
fiir alle Fachrichtungen hohe Prioritit genieffen.”” Als das D.P. Study Centre
Ende 1946 von Hamburg in die Eggerstedt-Kaserne der nahe gelegenen schles-
wig-holsteinischen Kreisstadt Pinneberg transferiert wurde, verfiigte die briti-
sche Militirregierung, dass der kiinftige offizielle Name Pinneberg Study Centre
laute und weder »Baltic« noch »University« als Namenbestandteile zugelassen
seien.™ Dies durchkreuzte die Bestrebungen der baltischen DPs, die ihre Ein-
richtung mit simtlichen Insignien einer ordentlichen Universitit ausgestattet
sehen wollten, angefangen von Amutssiegeln bis hin zur Organisation in
»Fakultdten«.™ Letztlich sollte das Pinneberg Study Centre machtlos bleiben

12 TNA Kew, FO 945/695, Zonal Education Officer for A. D. Relief Service an Regional
Directors, 6.9.1946.

113 TNA Kew, FO 945/695, Higher Educational Facilities for Displaced Persons, Appen-
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dix X to COVSC/P (46) 70, 1946.

116 TNA Kew, FO 1052/177, Zonal Executive Office, PW&DP Divison, 19.12.1947; TNA
Kew, FO 1052/177, Zonal Executive Office, PW&DP Divison, Lemgo an HQ Land
Schleswig Holstein, PW&DP Branch, 25.7.1947.

17 TNA Kew, FO 1052/177, Baltic Welfare, Education and Employment Organisation,
Central Advisory Council, Detmold, an Zonal Executive Office, PW&DP Divison,
Lemgo, 13.12.1947.

118 TNA Kew, FO 1052/177, Zonal Executive Office, PW&DP Divison, Lemgo an HQ
Land Schleswig Holstein, PW&DP Branch, 25.7.1947.

119 TNA Kew, FO 1052/177, Members of the Student’s Council of Pinneberg Study Cen-
tre an Minister Lord Pickenham, 18.9.1947. Die Selbstbezeichnung der baltischen
Migrantinnen und Migranten findet sich allerdings in vielen historischen Darstellun-
gen, zuletzt Pauli Heikkild, Baltic States. Estonia, Latvia and Lithuania, in: Anna
Mazurkiewicz (Hrsg.), East Central European Migrations During the Cold War. A
Handbook, Berlin/Boston 2019, S. 45-67, hier S. 57.
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gegeniiber der anhaltenden Auswanderung von DPs nach Westeuropa und Ame-
rika, so dass im September 1949 die Auflosung dieses als baltisch gedachten
Wissensortes stand.

Bei den DPs stand im Unterschied zu den deutschen Fliichtlingen und Ver-
triebenen ein selbstorganisiertes Wissen voran, das nicht nur auf ein Leben in
den erhofften Ziellindern vorbereiten sollte, sondern zu groflen Teilen auch
identititsstiftendes Wissen war. Dessen Relevanz war durch die Gewalterfahrun-
gen des Zweiten Weltkriegs, der zur physischen und kulturellen Vernichtung
ganzer Bevolkerungsgruppen gefiihrt hatte, auf bittere Weise untermauert wor-
den. Das Wissen der DPs stand in den spiten 1940er Jahren noch kaum in Be-
rithrung mit dem Wissen der deutschen Gesellschaft; es gab allerdings eine
Reihe von Fillen, in denen die formale Anerkennung des Wissens fiir eine Aus-
und Weiterbildung in Deutschland gewiinscht war.

Die Anféinge der Zentralstelle flr ausldndisches Bildungswesen

Trotz ihres nur kurzen Bestehens erfiillten die D. P. Study Centres eine wichtige
vorbereitende Funktion, denn eine Reihe junger Fliichtlinge, Vertriebener und
eben auch DPs entschloss sich in den Nachkriegsjahren dazu, ein Studium an
einer deutschen Universitit aufzunehmen. Die hierfiir nétige Anerkennung von
Bildungsabschliissen als zertifiziertem Wissen stellte fiir diejenigen, die Schulen
in den ehemaligen deutschen Ostgebieten besucht hatten, keine Schwierigkeit
dar, da deren Abschliisse auf einer gemeinsamen rechtlichen Grundlage im
Deutschen Reich standen. Anders verhielt es sich bei jenen Fliichtingen und
Vertriebenen, die als »Volksdeutsche« in den ehemaligen deutschen Siedlungsge-
bieten Mittel- und Osteuropas gelebt hatten und formal auslindische Bildungs-
abschliisse erworben hatten, und ebenso bei den deutschen Remigrantinnen und
Remigranten aus Ubersee und bei den DPs.

Die Alliierten hatten den studierwilligen DPs ein eigenes Kontingent von
Studienplitzen an deutschen Universititen reserviert: in der britischen Besat-
zungszone anfangs im Umfang bis zu 10 Prozent der Gesamtstudienplitze,™°
seit 1947 bis zu 2 Prozent.™ Eine Vorauswahl ihrer Landsleute sollten die Bil-
dungsorganisationen der DPs treffen, so etwa das baltische D.P. Study Centre,
das Head Office of Polish Education oder der Zone Education Officer im UN-
RRA-Hauptquartier bei der Britischen Rheinarmee.” Dennoch hatten weder
die DP-Einrichtungen noch die Alliierten, die zwar die allgemeine Kontrolle

120 TNA Kew, FO 945/695, Higher Educational Facilities for Displaced Persons, Appen-
dix X to COVSC/P (46) 70, 1946.

121 TNA Kew, FO 945/748, Headquarters CCG (British Element): Policy Instruction No.
8, 9.4.1947.

122 TNA Kew, FO 945/695, Zonal Education Officer for A. D. Relief Service an Regional
Directors, 6.9.1946.
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iiber das Bildungswesen, aber nicht das Tagesgeschift ausiibten, angesichts der
frithzeitig den deutschen Kultusverwaltungen von den Besatzungsmichten zuge-
standenen Kompetenzen in simtlichen individuellen Fillen das letzte Wort.

Fiir die Anerkennung auslindischer Bildungsabschliisse hatte es in Deutsch-
land seit 1920 eine beratende Einrichtung gegeben: die Reichszentralstelle fiir das
Studium der Auslidnder unter der Leitung von Karl Remme,™ die beim preufi-
schen Kultusministerium und spiter beim Reichsministerium fiir Wissenschaft,
Erzichung und Volksbildung angesiedelt war. Nach 1945 bemiihte sich ein friihe-
rer Mitarbeiter Remmes, Walter Wienert, in Géttingen um einen Neuaufbau.

Die Vorgeschichte der heutigen Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen
ist bislang nicht einmal in Ansitzen erforscht, dabei bietet sie tiefe wissensge-
schichtliche Einblicke in die Herstellung transnationaler Netzwerke im kriegs-
zerstorten und politisch geteilten Europa der spiten 1940er Jahre, um neues
Wissen iiber frithere Bildungslandschaften zu produzieren.

Da sich die Nachkriegseinrichtung starker Inanspruchnahme durch Studier-
willige, Kultusverwaltungen und Universtiten erfreute, aber gleichwohl bis in
die 1960er Jahre ein »Einmannbetrieb«# blieb, ist ein genauerer Blick auf die
Person Walter Wienert von Interesse. Walter Wienert wurde 1896 in Berlin ge-
boren. Ausweislich eines im August 1945 verfassten ausfithrlichen Lebenslaufes
war er im August 1914 Kriegsfreiwilliger gewesen, hatte einen Fronteinsatz im
Osten und erreichte den Rang eines Unteroffiziers. Nach dem Krieg studierte er
Klassische Philologie und Romanische Philologie sowie Deutsch und Philoso-
phie und schloss mit der Priifung fiir das Hohere Lehramt und der Promotion
1923 ab.™ Seit 1924 war er Mitarbeiter von Karl Remme an der Reichszentral-
stelle fiir das Studium der Auslinder.>® Wihrend der Weimarer Republik war
Wienert Mitglied der DNVP, am 1. Mai 1933 trat er der NSDAP bei.”” Am Zwei-
ten Weltkrieg nahm er als Unteroffizier 1939 in Polen und 1941 im Baltikum teil.
Der Krieg brachte Wienert einen Karrieresprung: »Ab 1940 bei der Heerespsy-
chologie zur Auslese von Offiziersanwirtern und Spezialisten (Fliegern, Entfer-
nungsmessern, Funkern, Fernsprechern, Kraftfahrern) und zur Begutachtung
von storenden Sonderfillen (Psychopathen), und zwar 1940 als Kriegsverwal-

tungsrat, 1941/42 als Regierungsrat mit Uniform und Rang eines Majors.«?®

123 Remme war zugleich Professor an der Berliner Universitit und leitete dort das »Deut-
sche Institut fiir Auslinderc, das auslindische Studierende sprachpraktisch vorberei-
tete. Hierzu knapp: Eckard Michels, Von der Deutschen Akademie zum Goethe-Ins-
titut. Sprach- und auswirtige Kulturpolitik 1923-1960, Miinchen 200s, S. 81.

124 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

125 UniArch Géttingen, Kur. 0417, Lebenslauf Walter Wienert, 17.8.194s.

126 BArch Koblenz, B 304, 8007, ZfaB an E. Mittelsteiner, Briiel i. Meckl. 29.8.1949.

127 UniArch Géttingen, Kur. o417, Military Government of Germany, Fragebogen,
18.8.194s5.

128 UniArch Gottingen, Kur. 0417, Lebenslauf Walter Wienert, 17.8.1945. Dariiber hinaus
redigierte Wienert gemeinsam mit der Juristin Margarete Esch eine einschligige Bro-
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Die Militirpsychologie war kein deutsches Spezifikum. Auch andere Linder
praktizierten die professionelle Begutachtung von Offiziersanwirtern im Hin-
blick auf »Handlungsfihigkeiten, Wille und Fiithrungsqualititen«.” In der
Wehrmacht waren die hierfiir vorgesehenen Planstellen mit Kriegsbeginn
sprunghaft gestiegen und hatten zu einer groffen Nachfrage auf dem akademi-
schen Arbeitsmarke gefiihrt. Daher wurden auch Angehérige verwandter Berufs-
gruppen als »Erginzungspsychologen« eingezogen und zu Kriegsverwaltungsri-
ten ernannt, darunter etwa auch der Piddagogik-Dozent und spitere Hamburger
Schulsenator in den 1950er Jahren, Hans Wenke. Insgesamt sollen bis zu 250
Psychologen bei der Wehrmacht titig gewesen sein.®® Eine Reihe von ihnen
hatte nach 1945 psychologische und auch pidagogische Lehrstithle inne und
bemiihte sich um eine Anerkennung ihrer geleisteten Verdienste um »Charakte-
rologie und Personaldiagnostik«.™

1942 wurde die Heeres- und Luftwaffenpsychologie aufgeldst; kiinftig sollten
die militdrischen Vorgesetzten iiber Einstellungen entscheiden.* Wienert war
nun »im gleichen Range kommandiert zur Umschulung schwerversehrter Be-
rufsunteroffiziere (Januar 1943/Juli 1944), anschliefSend als Lehrer an der Heeres-
musikschule Biickeburg (August 1944/Januar 1945) und ab Februar 1945 als
Medizinischer Psychologe und Leiter des heilpiddagogischen Unterrichts am
Sonderlazarett fiir Hirnverletzte in Gottingen«.

Nach Ende des Krieges blieb Wienert in Géttingen und leitete zunichst den
Wiederaufbau des Akademischen Auslandsamtes. Seine Titigkeit fand aus-
driickliche Unterstiitzung durch den Rektor der Universitit Gottingen, Rudolf
Smend.* Dies war umso notwendiger, da die britische Besatzungsmacht gegen
die Beschiftigung Wienerts Protest einlegte:

Die Anstellung von Dr. Walter Wienert beim Sekretariat der Gottinger Uni-
versitit in einer Eigenschaft, bei der er erheblichen Einfluss auf die Zulassung
von Studenten ausiiben kann, ist unerwiinscht. Dr. Wienert wurde am 1. Mai

schiire in der Reihe »Die akademischen Berufe«: Akademisches Auskunftsamt Berlin
und Amt fiir Berufserziechung und Betriebsfithrung in der Deutschen Arbeitsfront
(Hrsg.), Der Psychologe in der Wehrmacht, Berlin 21942.

129 Ulfried Geuter, Die Professionalisierung der deutschen Psychologie im Nationalsozia-
lismus, Frankfurt am Main 1984, S. 161.

130 Geuter, Professionalisierung, S. 259, 265.

131 Christa Kersting, Pidagogik im Nachkriegsdeutschland. Wissenschaftspolitik und
Disziplinentwicklung 1945 bis 1955, Bad Heilbrunn 2008, S. 106-108, am Beispiel von
Hans Wenke: S. 243, 245-246.

132 Uber die Griinde fiir die Auflésung wurde bereits zeitgendssisch viel spekuliert. Die
Marinepsychologie blieb als einzige bestehen. Ausfiihrliche Diskussion bei Geuter,
Professionalisierung, S. 390-404.

133 UniArch Géttingen, Kur. 0417, Lebenslauf Walter Wienert, 17.8.194s.

134 UniArch Géttingen, Kur. 0417, Rektor der Universitit Gottingen, Smend, an Kurator
der Universitit Géttingen, 23.11.1945.

69



Die unerwartete Multiethnizitdat der Nachkriegszeit

1933 Parteimitglied. Als im August 1945 seine Anstellung vom Kurator bean-
tragt wurde, wurde gesagt, dass er als »Hilfsarbeiter im Biiro des Rektors der
Universitdt fiir fehlende Hilfskrifte« gebraucht wiirde. [...] Tatsichlich er-
langte Dr. Wienert einen einflussreichen Posten beim Sekretariat. Sie haben
daher dafiir zu sorgen, dass er durch jemand anderes, der vom politischen
Standpunkt aus geeigneter ist, ersetzt wird.™

Die Universitit Géttingen verteidigte Wienert jedoch und lief§ ihn nach Anhé-
rung der Entnazifizierungsausschiisse im Amt bestitigen.® Zu diesem Zeit-
punkt waren Wienerts Bestrebungen, die einstige Reichszentralstelle Remmes
wieder neu aufzubauen, im vollen Gange. Formell wurde sie 1946 zu einer Ein-
richtung des Nordwestdeutschen Hochschultags, als dessen Geschiftsfiihrer
Wienert firmierte. In seiner frithen Korrespondenz nach auflen stellte Wienert
die neue Einrichtung explizit als »Nachfolgerin der bis 1945 in Berlin bestehen-
den Reichszentralstelle fiir das Studium der Auslinder« vor7 und stellte damit
eine Traditionslinie her.

Der Aufbau eines weit geficherten Korrespondenz-Netzwerks war die zen-
trale Wissenspraktik der frithen ZfaB. Da Bibliothek und Archiv der fritheren
Reichszentralstelle 1944 zerstdrt worden waren, erhob Wienert Wissen dadurch,
dass er zahlreiche Gewihrsleute aus bzw. zu den betreffenden Lindern anschrieb
und im weiteren Verlauf regelmifligen Kontake unterhielt. Die Korrespondenz-
adressen spiegelten die Folgen der Zwangsmigrationen seit Ende des Zweiten
Weltkriegs bis auf einer globalen Maf3stabsebene: Auskiinfte fiir die Staaten
Mittel- und Osteuropas gaben etwa deutsche Fliichtlinge und Vertriebene, dar-
unter vor allem »Volksdeutsche«, die an den Universititen der Region vor dem
Krieg studiert hatten und noch in Kontakt zu ehemaligen Studienkollegen stan-
den, Gelehrte im europiischen Ausland, z.B. in der Schweiz, die weiterhin wis-
senschaftliche Kontakte in die Linder Mittel- und Osteuropas unterhielten, aber
auch Emigrierte und Exilierte, die mittlerweile einen Lebensstandort in Nord-
oder Siidamerika gefunden hatten.

Dieses transnationale Netzwerk lisst sich anhand einiger ausgewihlter Linder
verdeutlichen. Fiir Anfragen zu Lettland waren Kontakte Wienerts zur Balti-
schen Universitit in Pinneberg und zum alliiert unterstiitzten Baltic Council in
Augustdorf unabdingbar.®® Zwar zeigte sich Wienert skeptisch gegeniiber der
Qualitit der DP-Schulen, doch er empfahl in aller Regel den Universititen eine

135 UniArch Géttingen, Kur. o417, HQ Mil Gov S/K Géttingen, G.C. Bird, Control
Officer Universitit Gottingen an Rektor Universitit Gottingen, 20.10.1946.

136 Vgl. hierzu die Korrespondenz in UniArch Géttingen, Kur. o417. Spiter sollte Wie-
nert dann sogar zum Ansprechpartner der britischen Militdrregierung in Fragen der
DP-Studierenden werden: TNA Kew, FO 1052/52, Minutes of Meeting on DP Stu-
dents held at Lemgo, 31.5.1950.

137 BArch Koblenz, B 304, 8007, ZfaB an Johannes A., Hassbergen, 23.7.1948.

138 BArch Koblenz, B 304, 7955.
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Anerkennung der Reifezeugnisse und gegebenenfalls eine erginzende Immatri-
kulationspriifung.® Ein Vorschlag fiir eine solche Priifung war ein »Kollo-
quium in den drei Grundfichern Deutsch, Geschichte und Erdkunde«.#® Diese
Empfehlung bezog Wienert im Ubrigen nicht nur auf ethnische Letten, sondern
auch auf Deutschbalten aus Lettland. Insgesamt gestalteten sich die Empfehlun-
gen fiir die Anerkennung lettischer Zertifikate verhiltnismiflig einfach, da
Wienert viele Gelehrte von der Universitit Riga und deutschbaltische Akademi-
ker als Gewihrsleute anfragen konnte.™!

Bei den DPs aus Polen iiberspannte Wienerts Netzwerk sowohl ethnische als
auch politische Trennlinien. Gewihrsleute fiir das Wissen iiber das polnische
Bildungswesen waren Vertreter der deutschen Minderheit im Vorkriegspolen
wie Paul Jendrike, Schulleiter in Bromberg (Bydgoszcz) und von 1922 bis 1939
Vorsitzender des Landesverbands deutscher Lehrer und Lehrerinnen in Polen,™4?
der nun bei der Zentralstelle fiir Fliichtlingslehrer in Hannover titig war,”s oder
Otto Schonbeck, der als Geschiftsfithrer und spiterer Leiter des Deutschen
Schulvereins zwanzig Jahre lang der fithrende Mann im deutschen Schulwesen
in Polen gewesen war, und nun im Kultusministerium von Nordrhein-Westfalen
Verwendung gefunden hatte.#* Dariiber hinaus konsultierte Wienert katho-
lische Priester® und einen Vertreter des Polnischen Komitees in G&ttingen.™4¢
Wienert scheute sich nicht, auf Deutsch geschriebene Anfragen an Universititen
in Polen zu richten,™#” ebenso an das »Polnische Ministerium fiir Unterricht und
Kultus« in Warschau® oder an die polnischen Konsulate in Deutschland.™?

Besonders hervorzuheben ist die regelmiflige Korrespondenz, die Wienert
mit Szczepan Zimmer unterhielt und in der er diesen dabei immer wieder mit
Fragen formlich iiberschiittete:

Kennen Sie diese Anstalt? Wahrscheinlich handelt es sich um eine Neugriin-
dung nach dem Kriege. Am Schluss des Zeugnisses wird allerdings Bezug ge-

139 BArch Koblenz, B 304, 7955, ZfaB an Bayrisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 15.10.1948.

140 BArch Koblenz, B 304, 7955, ZfaB an Universitit Hamburg, 21.10.1948.

141 BArch Koblenz, B 304, 7955.

142 Zur Person: Eser, »Volk, Staat, Gottc, S. 57.

143 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Regierungs- und Schulrat Jendrike, Hannover,
15.5.1950.

144 Eser, »Volk, Staat, Gott«, S.322-324, 658.

145 Vgl. die Korrespondenz in BArch Koblenz, B 304, 7974.

146 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an D., Géttingen, 17.11.1948.

147 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Rektor des Polytechnikums Lodz/Polen,
5.12.1949.

148 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Polnisches Ministerium fiir Unterricht und
Kultus, Warschau, 6.12.1949.

149 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Polnisches Konsulat Hamburg, 1.2.1949. Bis
1950 gab es folgende polnische Konsulate in Deutschland: Baden-Baden, Bochum,
Diisseldorf, Frankfurt am Main, Hannover, Hamburg und Miinchen.
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nommen auf Art. 52 des Schulgesetzes von 1932 — Meinen Sie, daf§ die gestell-
ten Anforderungen eben so hoch waren wie bei den polnischen
Reifepriifungen der Vorkriegszeit? Haben Sie tiberhaupt Nachricht dariiber,
ob und was sich in der Durchfiihrung und Art des Mittelschulunterrichts in
Polen seit Kriegsende verdndert hat?s°

Wienert und Zimmer, der sich in fliissigem Deutsch auszudriicken verstand,
tauschten sich ausfiihrlich {iber die Probleme der DP-Schulen aus, erdrterten das
Leistungsniveau, den Fleif§ und Willen, aber auch die mangelnde Anerkennung

51 Zimmer schien mit Wienerts

der polnischen Studierenden in Deutschland.
Beratung fiir die polnischen DPs recht zufrieden zu sein. Anlisslich der Ubersen-
dung der Deutschen Universitiitszeitung mit einem Artikel Wienerts schrieb er:
»Besonders aber moechte ich Thnen danken fuer Ihre edle, verstaendnisvolle Art
und Thre Grosszuegigkeit, die Sie dem Problem der DP-Studenten in Threm Ar-

552 Die Korrespondenzbeziehung endete mit der Uber-

tikel entgegenbringen.«
siedlung Zimmers in die USA 1951; die Polnische Vereinigung in Deutschland
(Zjednoczenie Polskie w Niemczech) leitete die Auskunftsersuchen Wienerts
fortan an das Ministerium fiir Angelegenheiten polnischer Biirger im Ausland
der polnischen Exil-Regierung in London weiter.”s?

Ahnlich wie Lettland mit seiner lettischen und deutschbaltischen Vorkriegs-
bevolkerung war Polen ein multiethnischer Bildungsraum. An die Géttinger
ZfAB richteten daher auch jiidische, ukrainische und litauische DPs, die in Polen
die Schule besucht oder schon studiert hatten, ihre Anfragen. Viele jiidische
Studierwillige profitierten allerdings auch von den Aktivititen eigener jiidischer
Studentenverbinde, die in Zusammenarbeit mit internationalen Hilfsorganisa-
tionen Hochschulbefihigungen priiften.’s+

Weitaus unklarer blieb das Nachkriegswissen zur Sowjetunion. Neben die
Multiethnizitit trat die revolutionire Umwilzung des Bildungswesens nach 1917
und die langjihrige politische Abschottung nach Westen, die in der konkreten
Praxis der ZfaB dazu fiihrten, dass sich die Empfehlungen fiir jiidische oder
ukrainische Studierwillige aus der Sowjetunion auf das Wissen {iberwiegend
deutscher Gewihrsleute stiitzten: auf den Deutschbalten Werner Hasselblatt,

150 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Zimmer, Blomberg (Polish Central Advisory
Council, Education Branch), 6.12.1949.

151 BArch Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Zimmer, Blomberg (Polish Central Advisory
Council, Education Branch), 26.4.1949; BArch Koblenz, B 304, 7974, Zimmer, Blom-
berg (Polish Central Advisory Council, Education Branch) an ZfaB, 24.5.1949; BArch
Koblenz, B 304, 7974, ZfaB an Zimmer, Blomberg (Polish Central Advisory Council,
Education Branch), 14.6.1949.

152 BArch Koblenz, B 304, 7974, Zimmer, Blomberg (Polish Central Advisory Council,
Education Branch) an ZfaB, 23.2.1950.

153 BArch Koblenz, B 304, 7975, Zjednoczenie Polskie w Niemczech, Centralny Komitet
dla Spraw Szkolnych i Os$wiatowych an ZfaB, 11.4.1951.

154 Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-1949, S. 120.
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auf deutsche Akademiker, die in sowjetischer Kriegsgefangenschaft gewesen
waren, auf Gottfried Leibbrandt, den Sprecher der russlanddeutschen Lands-
mannschaft oder auf Diplomaten wie den fritheren deutschen Generalkonsul in
Odessa, Paul Roth, der auch Pidagoge gewesen war.s Hatte ein Grofiteil der
Genannten noch unmittelbare Anschauungen und Erkenntnisse in der Sowjet-
union selbst gewinnen kénnen, riumte der ebenfalls konsultierte Albert Herzer,
der Verfasser einer 1945 an der Universitit Hamburg eingereichten Dissertation
iiber »Bolschewismus und Menschenbildunge, zu seinen epistemischen Grund-
lagen freimiitig ein: »Fiir die Bearbeitung meines Themas bin ich nicht, wie es
urspriinglich vorgesehen war, in Ruffland gewesen, das ich nur aus dem ersten
Weltkrieg personlich kenne. Mein Material stammt zu einem Teil aus der Lite-
ratur, vor allem der russischen, und einer Reihe von Erhebungen bei Ostarbei-
tern und Kriegsgefangenen wihrend des letzten Krieges.«'5

1948 formulierte Wienert erste generelle Einschitzungen des sowjetischen
Bildungswesens:

Die Leistungen in den zehnjihrigen sowjetrussischen Arbeitsschulen sind
recht unterschiedlich; in den Stidten haben sie erheblich héheres Niveau als
auf dem Lande; [...] Dem Umfang nach steht die zehnjihrige Schule schon
deswegen hinter der deutschen Oberschule zuriick, weil der Schulbesuch zwei
Jahre weniger umfasst. Trotzdem ist in guten Schulen, namentlich in den
Stidten, auf den naturwissenschaftlichen Gebieten soviel geleistet worden,
dass man den Abginger in seinen Kenntnissen einem deutschen Abiturienten
gleichstellen kann. Die geisteswissenschaftlichen Gebiete sind demgegeniiber
oft sehr vernachlissigt worden. Es wird empfohlen, den Antragsteller einem
Kolloquium zu unterziehen, das sich vorwiegend auf Deutsch, Geographie
und Geschichte erstreckt. Bei den naturwissenschaftlichen Fichern diirften
Stichproben geniigen.””

Ein solcher Schematismus lief§ sich nicht fiir alle Antragsteller bedenkenlos um-
setzen. Dies zeigte der Fall eines jiidischen DP, der 1944 an einer als Kamensker
Pidagogischen Anstalt (im ukrainischen Kam'jans'ke) aufgefiihrten Einrichtung
zum Volksschullehrer ausgebildet worden war und nun in Deutschland Medizin
studieren wollte. Die ZfaB wurde mit Verspitung darauf aufmerksam, dass er
nicht immatrikulationsberechtigt sei:

155 BArch Koblenz, B 304, 8007, Deutsches Biiro fiir Friedensfragen, Artur W. Just, an
ZfaB, 25.2.1949.

156 BArch Koblenz, B 304, 8007, Gesellschaft der Freunde des vaterlindischen Schul- und
Erzichungswesens, Albert Herzer, Hamburg, an ZfaB, 4.5.1948. Herzer verffent-
lichte seine Dissertation schliefflich 1950 im Verlag der Gesellschaft der Freunde des
vaterlindischen Schul- und Erziehungswesens, die seit 1948 unter Beibehaltung ihres
traditionellen Namens als GEW-Landesverband Hamburg firmierte.

157 BArch Koblenz, B 304, 8007, ZfaB an Bayrisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 28.7.1948.
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Die Universitdt Frankfurt/Main hat einen grossen Fehler begangen, als sie ihn
im Sommersemester 1947 zum Studium der Medizin zuliess. Dieser Fehler
kann nur dadurch wieder gutgemacht werden, dass Herr W. nachtriglich ei-
ner Immatrikulationspriifung unterzogen wird, und zwar in den Grundfi-
chern Deutsch, Geschichte, Erdkunde, ferner Mathematik und einem natur-
wissenschaftlichen ~ Gebiet.  Eigentlich  diiffre man  in  der
Immartrikulationspriifung nicht auf eine Fremdsprache verzichten; doch
kénnte im vorliegenden Falle, da es sich um einen rassisch Verfolgten handelt,
gegebenenfalls eine Ausnahme gemacht werden.'s8

Es mutet aus heutiger Sicht zynisch an, dass die ZfaB einem iiberlebenden ukra-
inischen Juden 1948 eine Studienaufnahme erst nach ergiinzender Priifung unter
anderem im Fach Geschichte nahelegte, bestanden doch im alliiert besetzten
Deutschland erhebliche Unsicherheiten und Kontroversen zu den Inhalten,
Zielen und Funktionen des Geschichtsunterrichts.™ Eine auch Jahre spiter
noch stark umstrittene Frage war zudem, was fiir Migrantinnen und Migranten
aus Mittel- und Osteuropa als adiiquates Sprachenwissen anzusehen war, inwie-
weit etwa Russisch oder Deutsch als Fremdsprachen gelten konnten.

Der explizite Verweis auf die rassische Verfolgung des Antragstellers verdeut-
lichte, dass Wienert und die ZfaB die nach 1945 neu gesetzten rechtlich-politi-
schen Rahmen fiir ihre Arbeit akzeptierten und adaptierten; dennoch blieb eine
Reihe von Wertungen politisch spekulativ. Ein russlanddeutscher Lehrer, der
1934 am Pidagogischen Institut in Odessa seinen Abschluss gemacht hatte und
1949 erklirte, bereits fiinf Jahre im deutschen Schuldienst titig gewesen zu sein,
unter anderem an der Deutschen Oberschule fiir Jungen in Krakau zur Zeit der
deutschen Besatzung Polens, leistete in einem erregten Briefwechsel mit Wienert
Beschwerde gegen die Beurteilung seines Studiums in der Sowjetunion als poli-
tisch belastet: »Mit gleichem Recht diirfre man dann doch auch die wissen-
schaftliche Ausbildung jener Lehrer anzweifeln, die in der national-sozialisti-
schen Zeit studiert haben, als bekanntlich geopolitische, rassenkundliche und
nationalpolitische Ficher ebenfalls auf dem ersten Plan standen und dem ganzen
Unterricht Ziel und Richtung gaben.«® Wienert gab der Beschwerde nach.

Generell verfolgte Wienert, und damit die ZfaB, in diesen Nachkriegsjahren
eine Linie, die Verstindnis fiir die Notlagen der Gefliichteten und DPs. signali-
sierte. So empfahl er hiufig eine Zulassung zum Studium auf Bewihrung oder

158 BArch Koblenz, B 304, 8007, ZfaB an Hessisches Staatsministerium, Minister des
Innern, 8.7.1948.

159 Ausfithrlich zu den zeitgendssischen geschichtsdidaktischen Diskussionen: Ulrich
Mayer, Neue Wege im Geschichtsunterricht? Studien zur Entwicklung der Ge-
schichtsdidaktik und des Geschichtsunterrichts in den westlichen Besatzungszonen
und in der Bundesrepublik Deutschland 1945-1953, Kéln/Wien 1986.

160 BArch Koblenz, B 304, 8007, Abschrift aus der Stellungnahme des Fliichtlingslehrers
Johann K. vom 20.9.1949.
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ein Probestudium, damit ein weiteres Vorankommen dann von den Studienleis-
tungen abhingig gemacht werden konnte. Im Sinne der Traditionsstiftung fiir
die neue Einrichtung erinnerte Wienert daran, »daf§ die Linderkultusministe-
rien nach 1918 in dhnlichen Fillen grofiziigig entschieden haben«.’* Zu dieser
Linie gehérte auch, dass sich Wienert in der Korrespondenz mit seinem transna-
tionalen, ausschliefflich minnlichen Experten-Netzwerk betont freundlich gab
und den jeweiligen Korrespondenzpartner stets ergebenst seiner ausgezeichneten
Hochachtung versicherte.

In wissensgeschichtlicher Sicht ist Walter Wienert als intermediaire und Uber-
setzer zu sehen, der Bildungsabschliisse und zertifiziertes Wissen von Migrantin-
nen und Migranten in der Nachkriegszeit auf die Anforderungen des deutschen
Bildungswesens hin abglich und Empfehlungen gab. In der historischen Litera-
tur wird der Ubersetzer hiufig als eine positiv konnotierte, empathische Figur
gezeichnet; aus der Perspektive der Zeitgeschichte Deutschlands um die Mitte
des 20. Jahrhunderts zeigten sich aber auch dessen ambivalente, gebrochene und
diistere Seiten, die den gewalthaften Erfahrungsraum des Zweiten Weltkriegs im
gesellschaftlichen Bewusstsein hielten. Die Zentralstelle fiir auslindisches Bil-
dungswesen war die fritheste Einrichtung in Deutschland, die Experten-Wissen
zu Migration und Bildung biindelte; damit sollte sie fiir lingere Zeit eine Aus-
nahme bleiben.

161 BArch Koblenz, B 304, 8007, ZfaB an Bayrisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 3.12.1948.
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3. Wissen im Kalten Krieg:
Die 1950er und 1960er Jahre

3.1. Grundlegungen: Rechte und Pflichten, race und Ethnizitat

Als die Bundesrepublik Deutschland am 23. Mai 1949 gegriindet wurde, galt in
keinem ihrer Bundeslinder ein Gesetz, das eine Schulpflicht fiir auslindische
Staatsangehdrige vorsah. Zwar gab es seit dem 19. Jahrhundert eine regelmifSige
Zuwanderung nach Deutschland, doch hatte diese wenig Relevanz fiir das Bil-
dungswesen gehabt, da es sich zum einen hiufig um Saisonarbeitskrifte han-
delte, die ohne Familien unterwegs waren,’ wihrend zum anderen die so ge-
nannten »Ruhrpolen« tiberwiegend aus den Ostgebieten des Deutschen Reichs
kamen und die preuflische bzw. spiter auch die deutsche Staatsangehérigkeit
besaflen, so dass ihre Kinder von der geltenden Schulpflicht erfasst waren.

Dieses Kapitel fragt danach, welche gesetzlichen Regelungen in den ersten
Nachkriegsjahrzehnten getroffen wurden, um die bildungspolitische Anerken-
nung des Wissens von Migrantinnen und Migranten zu ermoglichen. Dazu
zihlen die sukzessive und keineswegs widerspruchsfreie Einfithrung der Schul-
pflicht, aber auch der Weg iiber Privatschulen als Alternativen zum staatlichen
Bildungswesen. Ein zu Beginn der 1950er Jahre kurzzeitig, aber intensiv disku-
tiertes Phdnomen, die so genannten »Besatzungskinderx, fiihrte eindringlich vor
Augen, dass gesetzliche Regelungen an ihre Grenzen kamen, als es zuvorderst um
die Reflexion epistemischer Kontinuititen in der deutschen Gesellschaft ging,
im konkreten Fall um den Umgang mit race und Ethnizitit.

Das Gesetz Uber die Rechtsstellung heimatloser Ausldnder 1951

Eine bislang in der deutschen Zeitgeschichtsschreibung wenig beachtete, aber
im Umgang mit Migration langjihrig wirksame Weichenstellung stellte das Ge-
setz iiber die Rechtsstellung heimatloser Auslinder dar, das der Deutsche Bun-
destag am 25. April 1951 verabschiedete. Das Gesetz war notwendig geworden,
nachdem die westlichen Alliierten zum 30. Juni 1950 die Angelegenheiten der
verbliebenen Displaced Persons in die deutsche Verwaltungszustindigkeit tiber-
geben hatten. Die zu diesem Zeitpunkt aufgekommene begriffliche Neuschép-
fung »heimatlose Auslinder« sollte die Unterscheidbarkeit zu deutschen Fliicht-
lingen und Vertriebenen sicherstellen.>

1 Jochen Oltmer, Migration. Geschichte und Zukunft der Gegenwart, Bonn 2017, S. 100-
105; Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 21.
2 Jacobmeyer, Vom Zwangsarbeiter, S. 230.
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Die Vorbereitungen fiir das Gesetz begannen im Friihjahr 1950 und damit
bereits vor der alliierten Ubergabe.? Vorgaben der UNO und der westlichen Alli-
ierten aufnehmend, waren bei der Ausarbeitung des konkreten Gesetzestextes das
Bundesministerium des Inneren (BMI) und das Bundesministerium fiir Vertrie-
bene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte (BMVt) federfiihrend. Das BMVt be-
safs, was in historischen Darstellungen zur Ost- und Deutschlandpolitik zumeist
iibersehen wird, nicht nur fiir die Fliicchtlinge und Vertriebenen aus den ehema-
ligen deutschen Ostgebieten und den deutschen Siedlungsgebieten Zustindig-
keit, sondern auch fiir die so genannten »nicht-deutschen« Fliichtlinge.*

Obwohl das Gesetz auch Regelungen zum Schulbesuch enthalten sollte, lie-
fen die Vorbereitungen weitgehend an den Schulbehérden und Kultusministe-
rien der Linder vorbei. Das BMVt war es, das der 1948 gegriindeten und in Bonn
ein Sekretariat unterhaltenden Stindigen Konferenz der Kultusminister der
Linder (KMK)S erste Informationen iiber den Gesetzesentwurf zukommen lief3.6
Die ersten Reaktionen in den Kultusverwaltungen waren von Verstimmung ge-
prigt, da Schulangelegenheiten als Lindersache galten, die nicht mit einem
Bundesgesetz und insbesondere nicht ohne vorhergehende Konsultation geregelt
werden sollten.” Wihrend der Gesetzentwurf den »heimatlosen Auslindern« das
Recht auf Schulbesuch einrdumen wollte, ging die KMK seit Jahresbeginn 1951
einen eigenen Schritt und lie§ auf einer Sitzung ihres Schulausschusses Uberle-
gungen zur Einfiihrung einer Schulpflicht fiir auslindische Staatsangehorige
und Staatenlose diskutieren. Zwei Ansitze zeichneten sich ab: zum einen das
Territorialprinzip, wonach alle Kinder mit einem dauerhaften Wohnsitz in der
Bundesrepublik Deutschland schulpflichtig sein sollten, und zum anderen die
faktische Gleichstellung von Kindern der DPs mit deutschen Staatsangehori-
gen.® Beide Ansitze lieSen viel Raum fiir unterschiedliche Auslegungen in der
Praxis, etwa was ein »dauerhafter« Wohnsitz angesichts der anhaltend hohen
Binnenwanderungen der Nachkriegszeit bedeuten konnte, und beriihrten ten-
denziell sogar Definitionen der Staatsangehorigkeit.

3 Jacobmeyer, Vom Zwanggsarbeiter, S. 226-227.

4 Wenn etwa Holian, A Missing Narrative, S. 38, gestiitzt auf einen einzigen Artikel aus
dem Jahre 1962, konstatiert, der Begriff Fliichtlinge sei »single-minded« auf deutsche
Fliichtlinge angewandt worden, ist dies nicht zutreffend, wie in Kapitel 3. 5. dieser Ar-
beit ausfiihrlicher zu zeigen ist.

s Zur Entstchung der KMK: Winfried Miiller, Die Griindung der Stindigen Konferenz
der Kultusminister der Bundesrepublik Deutschland, in: HJb 114 (1994), S. 76-106; Pe-
ter Frinz/Joachim Schulz-Hardt, Zur Geschichte der Kultusministerkonferenz 1948-
1998, in: Sekretariat der Stindigen Konferenz der Kultusminister der Linder in der
Bundesrepublik Deutschland (Hrsg.), Einheit in der Vielfalt. so Jahre Kultusminister-
konferenz 1948-1998, Neuwied 1998, S. 177-228, hier S. 177-182.

6 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, KMK, Rundschreiben, 21.9.1950.

StA Hamburg, 361-2 VI, 664, LSR Matthewes, an KMK, 10.10.1950.

KMK, SchA am 9./10.3.1951 in Kassel, TOP 3 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg, 361-2

VI, 664).

[SSIaN]
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Die KMK beschloss die Kontaktaufnahme zur Dienststelle fiir Auswirtige
Angelegenheiten im Bundeskanzleramt, da ihr diese Fragen rechtlich zu »heikel«
waren.? Fiir die bislang nahezu ausschliefllich auf regionaler und nationaler
Maf3stabsebene titige deutsche Bildungspolitik waren die Diplomaten mafigeb-
liche Wissenslieferanten fiir internationale Kontexte und Regeln, aber auch fiir
historische, politische und kulturelle Hintergriinde von Migration.™

Die Anfrage iibernahm der Vorsitzende des KMK-Schulausschusses, der frii-
here Gymnasiallehrer und nunmehrige Ministerialrat des wiirttemberg-badi-
schen Kultministeriums™ in Stuttgart, Eugen Loffler. Er legte in seinem Schrei-
ben umfinglich den bisherigen rechtlichen Rahmen des Schulbesuchs und das
damit verbundene Governance-Wissen dar. Demnach war das Personalititsprin-
zip, wonach in jedem Bundesstaat nur die jeweils eigenen Landeskinder schul-
pflichtig waren, im Verlauf des 19. Jahrhunderts durch das Territorialprinzip
abgeldst worden, das sich auf alle Kinder und Jugendlichen deutscher Staatsan-
gehorigkeit im Kaiserreich erstreckte. Eine bemerkenswerte Ausnahme stellte
fiir Loffler das GrofSherzogtum Baden dar, das seine Schulen auch fiir »Reichs-
auslinder« dffnete. Ob die allgemeine Schulpflicht der Weimarer Verfassung
weiterhin nur fiir deutsche Staatsangehorige gelten sollte, blieb Loftlers Auffas-
sung nach umstritten. Das Reichsschulpflichtgesetz von 1938 wiederum habe
eine Schulpflicht ausdriicklich nur fiir Deutsche vorgesehen, aber die Maglich-
keit des freiwilligen Schulbesuchs fiir auslindische Staatsangehorige bewahrt.™
Wie zwei Schulrechtsexperten in den 1950er Jahren feststellten, dauerte das
Reichsschulpflichtgesetz von 1938 in manchen Bundeslindern mangels eigener
landesrechtlicher Bestimmungen zur Schulpflicht fort. Dies spiegelte den allge-
meinen Umstand wider, dass in der Bundesrepublik Recht aus der Zeit vor 1945
fort galt, wenn es dem Grundgesetz nicht widersprach.

Fiir das nunmehrige Auswirtige Amt antwortete der Leiter des Referats Pri-
vatrecht, Biirgerliches Recht und Prozessrecht, Gerrit von Haeften, der wihrend
des Zweiten Weltkriegs deutscher Generalkonsul in Basel gewesen war.™# In sei-

9 KMK, SchA am 9./10.3.1951 in Kassel, TOP 3 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg, 361-2
VI, 664).

10 Zur wissensgeschichtlichen Bedeutung des Auswirtigen Amtes in der Migrationspoli-
tik: Clarkson, Fragmented Fatherlands, S. 9.

1 In Wiirttemberg-Baden von 1945 bis 1952 und anschlieflend bis August 1954 im neu
gegriindeten Baden-Wiirttemberg hief§ das Ministerium offiziell Kultministerium.

12 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, KMK, Vorsitzender des Schulausschusses, Loffler, an AA,
28.4.1951.

13 Hans Heckel/Paul Seipp, Schulrechtskunde. Ein Handbuch fiir Lehrer, Eltern und
Schulverwaltung. Ein Studienbuch fiir die Lehrerbildung, Berlin/Neuwied/Darmstadt
1957, S. 17.

14 Gerrit von Haeften war ein Cousin Hans Bernd von Haeftens, der als einer der weni-
gen Angehérigen des Auswirtiges Amtes im Zusammenhang mit dem Aufstand des
20. Juli 1944 verhaftet und im August 1944 hingerichtet worden war: Gerrit von Haef-
ten, in: Auswirtiges Amt — Historischer Dienst (Hrsg.), Biographisches Handbuch des
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ner Stellungnahme erklirte er, dass keine Bedenken beziiglich einer Ausdehnung
der Schulpflicht auf staatenlose und auslindische Kinder bestiinden. Das Terri-
torialprinzip kénne somit Anwendung finden. Beschwerden auslindischer Staa-
ten angesichts einer neu eingefiihrten Schulpflicht seien nicht zu erwarten.” Das
am 25. April 1951 in einem parallel zur laufenden Korrespondenz von KMK und
Auswirtigem Amt verabschiedete Bundesgesetz stellte in §14 schliefflich den
Zugang zu OSffentlichen Schulen in der Bundesrepublik, die Ablegung von
staatlichen Priifungen und die Errichtung von privaten Schulen sicher. Die An-
liegen der Linder waren nun insoweit beriicksichtigt, dass die Staatenlosen
»nach Maflgabe des Landesrechts« an Gebiihrenerlassen und Begabtenférderung
beteiligt wiirden.™

Das Gesetz ist in der Geschichtsschreibung bisher nur knapp gewiirdigt wor-
den. Nach dem Urteil von Dan Diner gewihrleistete es fiir die DPs eine »soziale
Integration ohne staatsbiirgerliche Pflichten«,”” wihrend Maria Alexopoulou
mit anderer Akzentuierung konstatiert, dass der die Standards des damals giilti-
gen internationalen Fliichtlingsrechts iibertreffende »privilegierte Auslindersta-
tus« ohne politische Mitbestimmungsrechte und ohne Anspruch auf die deut-
sche Staatsangehérigkeit einherging.®® Im Deutschen Bundestag ist das Gesetz
1951 mit nur zwei Gegenstimmen angenommen worden,” dennoch gab es nach
wie vor Ressentiments gegeniiber den DPs in der deutschen Politik. So mokierte
sich Eugen Gerstenmaier im Auswirtigen Ausschuss des Bundestags iiber »die
Sonderrechte, die die DPs in den Jahren 1945 bis 1949 genossen haben, sehr im
Unterschied zu den oft in gleicher Situation befindlichen deutschen
Vertriebenen«.? Fiir die Bildungspolitik hielt es in Zhnlicher Tonlage der Vorsit-
zende des KMK-Schulausschusses Loffler fiir »unbefriedigend und ungerecht,
dass die staatenlosen Kinder zwar dieselben Rechte wie deutsche Staatsangehd-

deutschen Auswirtigen Dienstes 1871-1945, Bd. 2: G-K, Paderborn u.a. 2005, S.157-
158; Eckart Conze/Norbert Frei/Peter Hayes/Moshe Zimmermann, Das Amt und die
Vergangenheit. Deutsche Diplomaten im Dritten Reich und in der Bundesrepublik,
Miinchen 2012, S. 306-308.

15 StA Hamburg, 361-2 V1, 664, Stellungnahme der Rechtsabteilung des AA, 16.6.1951.

16 Gesetz iiber die Rechtsstellung heimatloser Auslinder im Bundesgebiet vom 25.4.1951,
in: BGBI I, Nr. 19 vom 27.4.1951.

17 Diner, Im Zeichen des Banns, S. 45.

18 Alexopoulou, Deutschland und die Migration, S. 82-83.

19 Deutscher Bundestag, Plenarprotokolle, 1. WP, 121. Sitzung vom 28.2.1951, S. 4630,
Online: https://dserver.bundestag.de/btp/or/o1121.pdf, 13.03.2023.

20 Der Auswirtige Ausschuf§ des Deutschen Bundestages. Sitzungsprotokolle 1949-1953,
bearb. von Wolfgang Hoélscher, Diisseldorf 1998, 102. Sitzung, 24.10.1952. Der Vertreter
des Auswirtigen Amts wies Gerstenmaier allerdings darauf hin, dass die deutschen
Fliichtlinge die deutsche Staatsangehérigkeit und damit einen gesicherten rechtlichen
Status besafSen.
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rige haben sollten, aber nicht dieselben Pflichten.” Eine Analyse der KMK we-
nige Monate spiter setzte den Akzent anders und stellte klar, dass das Gesetz zur
Rechtsstellung heimatloser Auslinder nicht das Reichsschulgesetz von 1938 au-
Ber Kraft gesetzt habe, da es die Schulpflicht férmlich nicht eingefiihrt hatte.?*

Die Migrationsbewegungen der Nachkriegszeit und die durchaus unter-
schiedlichen politischen Motive, einerseits ungleiche Rechtsverhiltnisse zu ver-
meiden und andererseits NS-Recht zu entkriften, bewirkten zusammengenom-
men, dass die KMK auf ihrer Plenarsitzung am 19. und 18. Januar 1952 in
Kénigswinter zum Entschluss kam, die allgemeine Schulpflicht auf »heimatlose
Auslinder«, Angehorige anderer Staaten und Staatenlose auszudehnen. Perso-
nen, die das Recht der Exterritorialitit besaflen, waren davon auszunehmen.?
Die letztgenannte Regelung zielte auf die Angehérigen der alliierten Michte.

In spiteren Jahren hat die KMK diese mittelbar auf das Gesetz zur Rechtsstel-
lung heimatloser Auslinder zuriickzufiithrende Entschluss in einen gréfleren
migrationspolitischen Kontext gestellt: »Mit diesem Grundsatz haben die Kul-
tusminister und -senatoren der Linder von Anfang an Entwicklungen entgegen-
gewirke, die zu einer gesellschaftlichen Isolierung oder bildungsmifiigen Diskri-
minierung der auslindischen Kinder in der Bundesrepublik hitten fithren
konnen.«** Diese Auflerung entstand im Kontext der in den 1970er Jahren viru-
lenten Debatte um die schulische Situation von Kindern so genannter »Gastar-
beiter« und glittete die Entwicklung der 1950er Jahre recht stark, denn die Ein-
fithrung der Schulpflicht bedurfte eigener Gesetze der Bundeslinder und diese
lieflen zum Teil bis in die 1960er Jahre auf sich warten.

Als eines der ersten Bundeslidnder gab Hessen seinem am 27. Mai 1950 verab-
schiedeten Schulpflichtgesetz Anfang 1953 eine Anderung im Sinne der KMK
bei, die die Schulpflicht fiir alle Kinder und Jugendlichen festlegte, die in Hes-
sen ihren Wohnsitz oder gewohnlichen Aufenthalt hatten.” In Hamburg setzte
bereits im Herbst 1950 eine Priifung des eigenen, erst vor einem Jahr verabschie-
deten Schulgesetzes ein, das eine Schulpflicht nur fiir deutsche Staatsangehorige

21 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, KMK, Vorsitzender des Schulausschusses, Loffler, an AA,
28.4.1951.

22 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, KMK, Rundschreiben, 6.12.1951.

23 KMK, Plenum vom 18./19.1.1953, Anlage VI (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B 304,
2057-2). Bilanzierend: BArch Koblenz, B 304, 2057-2, KMK, Vorsitzender des Schulaus-
schusses, Loffler, an KMK, 20.2.1952. Ohne diesen historischen Kontext Langenfeld,
Integration, S. 31.

24 BArch Koblenz, B 304, 3285, KMK, Bericht zur Vorbereitung der ad-hoc-Konferenz
1974 der europ. Erzichungsminister, 24.5.1973.

25 Zweites Gesetz zur Anderung des Schulpflichtgesetzes vom 12.2.1953, in: Gesetz- und
Verordnungsblatt fiir das Land Hessen, 1953, Nr. 2 vom 16.2.1953. Eine Ausnahme wa-
ren Kinder derjenigen Auslinderinnen und Auslinder, die das Recht der Exterritoriali-
tdt besaflen. Die Aussage von Stokes, Fear of the Family, S. 155, dass die Bundeslinder
erst ab Mitte der 1960er Jahre mit der Einfithrung der Schulpflicht fiir auslindische
Kinder begonnen hitten, ist unzutreffend.
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vorsah. Die Uberlegungen zu einer Schulpflicht der DPs waren vor allem sozial-
politisch motiviert und fiigten sich in die verbreiteten Bestrebungen der Nach-
kriegspolitik ein, moglichst viele Menschen aus Fiirsorgeverhilenissen und exis-
tenzieller Not herauszufithren: »Der Staat hat ein Interesse an der Beschulung
dieser Kinder, da sie ohne Ausbildung spiter dem Staat zur Last fallen wiirden.«*¢
Der sozialdemokratische Hamburger Schulsenator Heinrich Landahl, der in der
Weimarer Republik Rektor der reformpidagogisch ausgerichteten Lichewark-
schule gewesen war, argumentierte aber auch von der Lebensperspektive der
Kinder aus, die eine »ihren Fihigkeiten entsprechende Ausbildung geniessenc«
sollten.?”

Kein Referenzpunkt war fiir die westdeutschen Linder, dass eine Durchfiih-
rungsbestimmung zum Gesetz iiber die Schulpflicht in der DDR vom 29. De-
zember 1950 bereits festgehalten hatte, dass das Gesetz auch fiir Kinder »von
Auslindern und Staatenlosen, die ihren Wohnsitz oder stindigen Aufenthalt in
der Deutschen Demokratischen Republik haben, gelte.?® Die DDR reflektierte
damit nicht nur ihren internationalistischen Anspruch, sondern auch die kon-
krete Situation, dass sich zu diesem Zeitpunkt schon iiber 1.000 Kinder und
Jugendliche auslindischer politischer Fliichtlinge auf ihrem Gebiet befanden.?

Der Schulbesuch fiir auslindische Staatsangehorige hatte von Anfang an auch
eine aufen- und europapolitische Dimension. Das Gesetz iiber die Rechtsstel-
lung heimatloser Auslinder von 1951 stand unter dem Eindruck der Riickgewin-
nung von Souverinititsrechten ebenso wie der sich auf der Ebene der Vereinten
Nationen und des Europarats entwickelnden Grundsatzthese vom Zugang zu
Bildung als einem Menschenrecht.3® Ein wichtiger Impuls, um den Weg vom
Recht auf Schulbesuch zur Schulpflicht zu gehen, waren in den frithen 1950er
Jahren die Vorbereitungen fiir das Europiische Niederlassungsabkommen des
Europarats, das eine Schulpflicht fiir auslindische Staatsangehérige im selben
Umfang zu gewihren versprach wie fiir Inlinderinnen und Inlinder." Dieses
Abkommen stellte einen Teilaspekt europiischer Integrationsprozesse dar, von
denen sich die junge Bundesrepublik weitere internationale Anerkennung und
wirtschaftlichen Nutzen versprach. Das Auswirtige Amt erklirte, dass es die
Billigung der bildungspolitischen Grundsitze des Europiischen Niederlassungs-
abkommens durch die Kultusverwaltungen der Linder »auflerordentlich begrii-

26 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Vermerk an Landahl, 13.12.1950; ebenso StA Hamburg,
361-2 VI, 664, Vermerk an Landahl, 2.1.1951.

27 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Landahl an KMK, 26.1.1951.

28 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1212, Durchfiihrungsbestimmung zum Gesetz iiber
die Schulpflicht in der DDR vom 29.12.1950, §1, Abs. 4.

29 Ausfiihrlich hierzu im folgenden Kapitel 3.2.

30 Hierzu Lehman, Teaching Migrant Children, S. 18-24.

31 Art. 20 des Europiischen Niederlassungsabkommens, 13.12.1955, Online: hteps://
rm.coe.int/16800645a2, 13.03.2023.
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fen« wiirde.3* Die KMK sah darin nicht nur Vorteile fiir Deutsche im Ausland,?
sie kam sogar zur Auffassung, dass die Bundesrepublik gegeniiber den Auswan-
derungslindern in Vorleistung gehen kénne, indem »die Kinder auslindischer
Staatsangehoriger beim Besuch der Schulen der Bundesrepublik an allen Ver-
giinstigungen und Beihilfen teilnehmen sollen, auch dann, wenn keine volle
Gegenseitigkeit gewihrleistet ist«.34

Die auflenpolitische Ratio firbte auf die Diskussionen in den Bundeslindern
ab. In Hamburg, wo sich das Gesetzgebungsverfahren zur Einfithrung der
Schulpfliche fiir auslindische Staatsangehérige verzogert hatte, dringte einer der
fithrenden Beamten der Schulbehérde, Hans Reimers, der als Nachfolger Eugen
Lofflers seit 1955 Vorsitzender des Schulausschusses der KMK war, auf eine rasche
Verabschiedung, indem er auf die Perspektive der auslindischen Staaten verwies:
Diesen sei sehr wichtig, »dass die Kinder ihrer Staatsangehérigen keine Analpha-
beten« blieben.? Die Argumentation mit dem Ausland iiberzeichnete die beste-
hende Situation etwas: Auch mit der bisherigen Regelung eines Rechts auf
Schulbesuch konnten bildungsbeflissene Familien ihre Kinder zu einer erfolgrei-
chen Ausbildung fiihren. Allerdings war das besondere Gewicht, das der tatsich-
lichen oder vermeintlichen Sicht des Auslands zukam, ein hiufiger Topos in den
politischen Debatten der jungen Bundesrepublik und unterstrich die nach wie
vor verbreitete Unsicherheit iiber ihren internationalen Status.

1957 dnderte Hamburg sein Schulgesetz und fiihrte eine Schulpflicht fiir aus-
lindische Kinder ein. Tatsichliche Nachziigler der bundesdeutschen Bildungs-
politik waren nun Baden-Wiirttemberg, Nordrhein-Westfalen und das Saar-
land, die erst in den 1960er Jahren folgen. Mit der Einfiihrung der Schulpflicht
entstand fiir die Praxis des Schulbesuchs eine neue Situation. Denn nun war
Durchsetzung der Schulpflicht gegebenenfalls mit Sanktionen verbunden.3®
Mancherorts schien es Schulleitungen schon vor Verabschiedung eines entspre-
chenden Gesetzes so, als existiere eine Schulpflicht. In Hamburg kam es wieder-
holt zu Beschwerden, dass Kinder »heimatloser Auslinder« nicht immer regel-
miflig die Schule besuchten.?” Die Hamburger Schulbehsrde musste daraufhin
die Rechtslage erliutern, wonach noch keine Schulpflicht bestehe und Strafmaf3-
nahmen damit ausgeschlossen seien.?® Tatsichlich bedeutete die Zuerkennung
des Rechts auf Schulbesuch eben auch, dass staatenlose Kinder und Jugendliche
auf den Schulbesuch verzichten oder ihn unregelmiflig wahrnehmen konnten.

32 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, KMK, Rundschreiben, 5.8.1953.

33 KMK, 26. SchA am 11./12.9.1953 in Hamburg (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg, 361-2
VI, 664).

34 KMK, Plenum am 8.4.1954 in Bad Godesberg, TOP 12 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 664).

35 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Reimers an LSR Matthewes, 16.5.1955.

36 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Dienststelle Schiilerhilfe, 15.5.1957.

37 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Dienststelle Schiilerhilfe, 9.7.1954

38 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Vermerk an Dienststelle Schiilerhilfe, 13.7.1954.
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Die Unsicherheit iiber die Schulpflicht auslindischer Kinder und Jugendli-
cher richtete sich auf weitere Personengruppen. Hierzu zihlten Uberlegungen,
ob Familienangehérige auslindischer Diplomatinnen und Diplomaten von der
Schulpflicht befreit werden sollten. Die Hamburger Schulbehérde entschied
sich inoffiziell dafiir, »grofiziigig zu verfahrenc, indem sie weder eine gesetzliche
Regelung noch eine offizielle Befreiung vorsah.3 Diese Behandlung von Konsu-
latsangehérigen entsprach dem zeitgendssischen Selbstverstindnis der Hanse-
stadt als Hochburg des Adantizismus und als aktive Gestalterin auflen-, europa-
und ostpolitischer Initiativen in der frithen Bundesrepublik.#° Einer anderen
Gruppe neu zugezogener Schiilerinnen und Schiiler erlieff die Hamburger
Schulbehérde die Schulpflicht zumindest zu einem Teil: hoher gestellten Ent-
sandten auslindischer Wirtschaftsunternehmen, die mit ihren Familien nach
Deutschland gekommen waren. Fiir ihre Antriige auf Befreiung von der Schul-
pflicht in Deutschland nutzten sie hiufig firmeneigenes Briefpapier und damit
Insignien ihrer wirtschaftlichen und kulturellen Statcusmacht. Gegen die Schul-
pflicht wandten sie ein, dass sich ihre Kinder »verzetteln« konnten,* oder be-
zeichneten sie gar als »unzumutbare Hirte«.#* In der Regel machten sie einen
Fernunterricht ihres Heimatlandes geltend.# Im Umgang mit den Schulbehér-
den zeigten sie zugleich das Wissen um einen souverinen Umgang mit adminis-
trativen Prozeduren.

Eine konsequente Umsetzung der Schulpfliche sollte erst in den 1970er Jahre
ein kontroverses Thema werden, als die Bundesrepublik Deutschland bereits ein
anderes politisches Selbstbewusstsein kennzeichnete. Festzuhalten bleibt, dass
das Gesetz zur Rechtsstellung heimatloser Auslinder vom 25. April 1951 Aus-
gangspunket fiir ein neues Governance-Wissen war, wenn es um die Regelungen
von Schulbesuch und Schulpflicht ging. Der noch weitergehende KMK-Ent-
schluss von 1952 wurde so lange aufgerufen,* bis auch in den letzten Bundeslin-
dern die Schulpflicht fiir Kinder mit auslindischer Staatsangehérigkeit einge-
fithrt war. Damit bildeten die rechtlichen Normen, die nach 1945 erstmals im
Bereich des Schulwesens den Umgang mit Migration adressierten, eine epistemi-
sche Grundlage fiir den Umgang mit kiinftigen Migrationsbewegungen.

39 StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Vermerk, 13.4.1959; StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Senats-
kanzlei Hamburg an Schulbehérde Hamburg, 17.3.1959.

40 Frank Bajohr, Hochburg des Internationalismus. Hamburger »Auflenpolitik« in den
1950er und 1960er Jahren, in: Zeitgeschichte in Hamburg (2008), S. 25-43.

41 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Dienststelle Schiilerhilfe, 10.2.196s.

42 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Deutsche Shell AG an Schulbehdrde Hamburg, 18.2.1964.

43 Als Beispiel: StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Deutsche Shell AG an Schulbehérde Ham-
burg, 18.2.1964; StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Schulbehérde Hamburg an Deutsche
Shell AG, 3.3.1964.

44 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 367).
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Prekdre Privatschulen

Generell war mit dem Recht auf Schulbesuch bzw. der Pflicht zum Schulbesuch
die Frage eng verbunden, wo dieser erfolgen konnte, ob in 6ffentlichen Schulen
oder in Privatschulen, die zum Teil von Migrantinnen und Migranten wie den
DPs in der unmittelbaren Nachkriegszeit eingerichtet worden waren. Das Thema
»auslindische Schulen« bzw. »auslindische Privatschulen« ist bis heute aktuell
und kontrovers diskutiert. Die hierbei ins Feld gefiihrten Argumente sind in
aller Regel nicht streng schulrechtlich-systematisch hergeleitet, sondern rekurrie-
ren vielmehr auf regionale Bildungstraditionen ebenso wie auf migrations- und
auflenpolitische Agenden.

Privatschulen spielten im Bereich der Volksschulen so gut wie keine Rolle,
aber dafiir im Bereich der weiterfithrenden Schulen. Schitzungen fiir die Mitte
der 1950er Jahre beliefen sich auf 120.000 Kinder und Jugendliche in Privatschu-
len, die damit fast 12 Prozent aller Schiilerinnen und Schiiler an weiterfithren-
den Schulen ausmachten; von ihnen waren rund 90.000 Midchen, hinzu ka-
men rund 12.000 Schiilerinnen und Schiiler in Freien Waldorfschulen.# Die
klassische deutsche Privatschule war zumeist eine konfessionelle Midchen-
schule.

Fiir die Diskussionen um »ausldndische Privatschulen« als bedeutsam zeigen
sollte sich der Unterschied zwischen Ersatzschulen, die den 6ffentlichen Schulen
in ihrer ganzen Struktur entsprachen und diese daher »ersetzen« konnten, und
Erginzungsschulen, die gegeniiber den offentlichen Schulen eine spezifische
rerginzende« Funktion wahrnahmen. Die Ersatzschule musste von der deut-
schen Schulaufsicht genehmigt werden, wihrend der Betrieb der Erginzungs-
schule lediglich anzuzeigen war. Die Schulpflicht konnte nur an einer Ersatz-
schule erfiillt werden.#® Diese beiden formalen Méglichkeiten stellten
unterschiedlich hohe Hiirden fiir ein selbstorganisiertes Wissen dar, kiindeten
aber auch von den unterschiedlichen bildungspolitischen Ambitionen, die Mig-
rantinnen und Migranten verfolgten.

Von den drei untersuchten westdeutschen Bundeslindern hatte zu Beginn der
1950er Jahre Hamburg die umfassendste Erfahrung mit »auslidndischen Privat-
schulen«. In Hamburg gab es schon vor 1945 Schulen fiir Kinder und Jugendli-
che aus Italien und Schweden.*” Nach dem Zweiten Weltkrieg kam eine Schule
fiir Kinder britischer Militirangehériger hinzu, die ihr Domizil in einer bevor-
zugten stidtischen Lage in der Nihe der AufSenalster nahm.#® Hieraus ging in
den 1950er Jahren die Internationale Schule hervor, die auch Kinder von Konsu-

45 Heckel/Seipp, Schulrechtskunde, S. 6o.

46 Heckel/Seipp, Schulrechtskunde, S. 130-131, 261; Langenfeld, Integration, S. 564-568.

47 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Schulbehdrde Hamburg an Gestapo Hamburg, 9.1.1942.

48 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Besprechungen mit der Militirregierung vom 8.-
20.7.1946.
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latsangehérigen besuchten. Die Hamburger Schulbehérde stand zu Beginn der
1950er Jahre weiteren Griindungen aufgeschlossen gegeniiber. Das Augenmerk
lag durchweg auf Familien mit reichem sozialen und kulturellen Kapital. Die
Hamburger »auslindischen Privatschulen« standen unter der Schulaufsicht der
Schulbehérde, nahmen jedoch in der Regel keine Schiilerinnen und Schiiler mit
deutscher Staatsangehérigkeit auf,% so dass sich im Schulalltag keine unmittel-
baren Moglichkeiten transnationaler Wissenszirkulation ergaben.

Das ebenfalls sozialdemokratisch regierte Hessen, das in seiner Landesverfas-
sung von 1946 das Schulwesen explizit als »Sache des Staates« deklariert hatte,
lockerte zwar seine anfinglich sehr skeptische Haltung gegeniiber Privatschulen,
zumal im Lande einige traditionsreiche kirchliche und reformpidagogische Ein-
richtungen, darunter die Odenwaldschule in Ober-Hambach bei Heppenheim,
ihren Sitz hatten.’* »Auslindische Privatschulen« waren nicht darunter, aller-
dings beschiftigte das hessische Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung$
iiber mehrere Jahre hinweg der Schulbesuch von Kindern alliierter Truppenange-
hériger. Hier ging es formal um die Frage der Exterritorialitdt und politisch um
das Verhiltnis zu den Besatzungsmichten.’* Baden-Wiirttemberg ging mit der
Vorstellung voran, die bisherige franzésische Besatzungsschule in eine allgemeine
Schule umzuwandeln. In Absprache mit dem franzésischen Generalkonsulat
konnten ab 1956 deutsche Schiilerinnen und Schiiler aufgenommen werden.

Die KMK nahm sich ab 1954 der Frage der Rechtsstellung auslindischer Schu-
len in Deutschland an, nachdem die Bundesrepublik eine Reihe von Kulturab-
kommen, unter anderem mit Frankreich, Italien, Spanien, der Tiirkei und
Griechenland, geschlossen hatte. Die Kulturabkommen sind in ihrer Bedeutung
fiir den Weg der Bundesrepublik in die internationale Staatengemeinschaft

49 StA Hamburg, 3612 VI, 664, Besprechung mit den Leitern der Gymnasien am
7.9.1957.

so StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Schulbehdrde Hamburg an Iranisches Generalkonsulat,
22.8.1951.

st Art. 56 der Verfassung des Landes Hessen vom 1.12.1946, in: Gesetz- und Verordnungs-
blatt fiir Hessen (1946), Nr. 34/35 vom 18.12.1946.

52 HHStA Wiesbaden, 504, 882, Verzeichnisse tiber private Heim- und Volksschulen der
Jahre 1949 bis 1951.

53 Offiziell trug die Behorde bis 1963 den Namen »Der Hessische Minister fiir Erzichung
und Volksbildung«. Um sprachlich zu verdeutlichen, dass in der operativen Titigkeit
und in der Korrespondenz in aller Regel nicht die Person des Ministers, sondern die
Behérde gemeint war, wird in dieser Untersuchung angleichend an die Praxis in ande-
ren Bundeslindern die Bezeichnung Ministerium verwendet.

54 KMK, 40. SchA am 26./27.4.1956 in Berlin, TOP 17 d (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 664).

ss KMK, 42. SchA am 11./12.9.1956 in Kiel, TOP 9 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 664).
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kaum zu iiberschitzen, auch wenn sie bis heute historiographisch im Schatten
der grof8en Souverinititsvertrige der Nachkriegszeit stehen.s®

Gemif§ dieser Kulturabkommen sollten grundsitezlich auslindische Schulen
genehmigt werden, wenn es reziprok deutsche Schulen im jeweiligen Ausland
gab. Rechtlich handelte es sich nicht um staatliche Schulen, vielmehr fungierten
als Triger der deutschen Schulen im Ausland Schulvereinigungen, Kirchenge-
meinden, Genossenschaften oder Einzelpersonen; damit waren sie Privatschulen
und unterstanden dem Schulrecht des jeweiligen auslindischen Staates. Die
Kulturabteilung des Auswirtigen Amtes steuerte finanzielle Beihilfen bei und
die Bundeslinder beurlaubten ihre Lehrkrifte fiir den Auslandsschuldienst. Auf-
nahme fanden in aller Regel auch Kinder und Jugendliche mit der Staatsangeho-
rigkeit anderer Staaten.5”

Auf diese Weise waren auslindische Schulen als Privatschulen grundsitzlich
reziprok. Fiir solche Schulen in Deutschland sahen die KMK-Uberlegungen die
Formulierung »Privatschulen besonderer Art« vor; sie sollten weder als Ersatz-
noch als Erginzungsschulen deklariert werden, da sie »in erster Linie fiir Kinder
fremder Staatsangehdriger bestimmt« seien.’® Diese Einstufung, die einen unsi-
cheren Rechtsstatus implizierte, resultierte aus der Befiirchtung, dass auch deut-
sche Kinder diese Privatschulen besuchen kénnten und dann im Falle eines er-
folgreichen Schulabschlusses ein auslindisches Reifezeugnis erwarben.s Fiir sie
wire nach damaligem Stand die bildungspolitische Anerkennung ihres Wissens
dhnlich erschwert gewesen wie fiir migrierte Kinder und Jugendliche.

Anders als in der Frage der Schulpflicht fand die KMK in der Frage von »aus-
lindischen Privatschulen« vorerst zu keiner Einigung. Als es in den 1970er Jah-
ren im Angesicht der so genannten »Gastarbeiter«-Migration zu einer Neuauf-
lage der Debatten kam, ging es bei der Schulpflicht nur noch um das »Wie« einer
Umsetzung, bei den Privatschulen aber weiterhin ganz grundsitzlich um das
»Ob« einer Zulassung. Im Effekt bedeuteten Privatschulen fiir Migrantinnen
und Migranten ein Risiko fiir die bildungspolitische Anerkennung ihres Wis-
sens, zugleich aber eréffneten sie Rdume fiir ein zumindest graduell selbstorga-
nisiertes, oftmals auch identititsstiftendes Wissen.

56 Zur Entstehungsgeschichte der ersten Kulturabkommen: Akten zur Auswirtigen Poli-
tik der Bundesrepublik Deutschland (AAPD), hrsg. im Auftrag des Auswirtigen Amts
vom Institut fiir Zeitgeschichte, 1951: 1. Januar bis 31. Dezember 1951, Miinchen 1999,
Dok. 78: Aufzeichnung des Legationsrats I. Klasse Salat, 9.5.1951.

57 Heckel/Seipp, Schulrechtskunde, S. 145-146.

58 KMK, 32. SchA am 6./7.10.1954 in Miinchen, Anlage III (iiberliefert u. a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 664).

59 KMK, 32. SchA am 6./7.10.1954 in Miinchen, Anlage III (iiberliefert u. a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 664); StA Hamburg, 361-2 VI, 664, Hessisches Ministerium fiir Erzie-
hung und Volksbildung an KMK, 21.3.1956.
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Die Diskussion um die »Besatzungskinder«

Die Anfangsjahre der Bundesrepublik kennzeichneten nicht nur rechtliche und
administrative Grundlegungen im Bildungsbereich, sondern auch ein Ringen
um einen neuen Umgang mit »Anderssein«. Die in den gesellschaftlichen Debat-
ten des 21. Jahrhunderts naheliegende Aufforderung, dieses »Anderssein« mit
dem sozialen Konstrukt race schirfer zu profilieren,® trifft wissens- und diszip-
lingeschichdlich auf Hindernisse.

Die deutsche Einwanderungsgesellschaft blickt auf eine andere Genealogie als
die US-amerikanische, indem sie vielfach Zuwanderung aus nicht weit vonein-
ander entfernten Regionen, etwa von Norditalien nach Baden-Wiirttemberg,
zum Teil sogar aus unmittelbar zueinander benachbarten Regionen, etwa von
Gefliichteten und Vertriebenen aus Schlesien oder dem Sudetenland nach Sach-
sen, kennt. Daher hat die historische Migrationsforschung in Deutschland bis-
lang nicht so viele Schnittmengen mit der Rassismusforschung ausgebildet, wie
zu erwarten gewesen wire; im Gegenteil: Im Blickunke stehen Konzepte wie die
Mobility Studies, die relationale Geschichte von Migration und Sesshaftigkeit,
Diskussionen um Autonomie und agency in ihrem Verhiltnis zu Migrationsre-
gimes oder Begriffsgeschichten von Integration und Multikulturalismus,® ohne
dabei das Konstrukt 7ace hervorzuheben.

Historische Analysen zum Rassismus in Deutschland haben sich fiir die Zeit
nach 1945 bislang auf sehr wenige Themen konzentriert. Hierzu zihlen die fiir
diese Arbeit wichtigen Diskussionen um die so genannten »Besatzungskinder«
aus der Verbindung einer deutschen Frau und eines alliierten Soldaten. Davon
gab es nach Schitzungen der Bundesregierung von 1955 rund 68.000, vermutlich
jedoch deutlich mehr.®* Wihrend fiir die meisten Kinder und Miitter Probleme
des Unterhalts und der Staatsangehérigkeit im Vordergrund standen, gab es bis
zu 5.000 Kinder, deren Hautfarbe als Differenzmerkmal galt. Als diese um
1951/52 ins schulpflichtige Alter kamen, gerieten sie in den dffentlichen Fokus.%
Zunichst gab es Uberlegungen, ob sie in 6ffentliche oder private Schulen einge-
schult werden sollten.® Eine Einschulung in private Schulen hitte in der natio-
nalsozialistischen Tradition der »Aussonderung« gestanden; diese Option konnte

60 Biess/Eckert, Introduction, S. 9; frither schon: Chin, Thinking Difference, S. 218.

61 Mohring, Jenseits des Integrationsparadigmas; Mobilitit und Autonomie auch schon
als wichtige Neuperspektivierungen genannt in Méhring, Fremdes Essen, S.24-25;
Hoerder/Lucassen/Lucassen, Terminologien und Konzepte.

62 Silke Satjukow, »Besatzungskinder«. Nachkommen deutscher Frauen und alliierter
Soldaten seit 1945, in: GG 37 (2011), S. 559-591, hier S. 582-583.

63 Satjukow, »Besatzungskinder, S. 560, 578.

64 KMK, 18. SchA am 4./5.4.1952 in Berlin, TOP 22 d (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 501).
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sich nicht durchsetzen.® Aber auch mit der Entscheidung fiir 6ffentliche Schu-
len war der Umgang von Behérden, Fiirsorgeeinrichtungen und Fachgremien
mit den »Besatzungskindern« von Unsicherheit und vom Wissen um die eigene
ideologische Vorbelastung aus der NS-Zeit geprigt.

So empfahl die deutsche UNESCO-Kommission auf ihrer Hauptversamm-
lung im April 1952, »dass der Sache keine allzugrosse Offentlichkeit gegeben
werden sollte, weil sonst unter Umstinden eine gegenteilige Wirkung erzielt
wiirde«.®® Die Arbeitsgemeinschaft fiir Jugendpflege und Jugendfiirsorge riet,
»diese Kinder moglichst unauffillig in die natiirliche und harmonische Gemein-
schaft der anderen Kinder einzugliedern«.” Wenige Jahre nach dem Ende von
Holocaust und Zweitem Weltkrieg lag diesen Empfehlungen zur Unauffilligkeit
kaum schon die optimistische Annahme von Diversitit als gesellschaftlicher
Normalitit zugrunde als vielmehr eine spezifische Variante des »kommunikati-
ven Beschweigens«, begleitet von der latenten Befiirchtung, den Rassismus der
NS-Zeit eben noch nicht {iberwunden zu haben.

Es gab allerdings auch die Méglichkeit, die rassistischen gesellschaftlichen
Prigungen bewusst zu thematisieren. So gaben die Kultusministerien und Schul-
behérden der Linder den Schulleitungen und Lehrkriften mit auf den Weg,
diesen Kindern besondere Fiirsorge zuteil werden zu lassen® und »die Mitschii-
ler zu kameradschaftlicher Haltung gegeniiber farbigen Schulneulingen
anzuhalten«.”® Ein Erlass des Kultministeriums in Baden-Wiirttemberg vom
28. Oktober 1952 verfiigte, dass die »Mischlingskinder« der »besonderen, unauf-
filligen Betreuung durch die Lehrer« bediirften, setzte aber hinzu, dass sie »in
der Klassengemeinschaft als gleichwertig zu behandeln« seien: »Etwaige Vorur-
teile, vor allem von seiten ilterer Schiiler, sind im Rahmen der gemeinschafts-
kundlichen Erziehung durch entsprechende Belehrung zu beseitigen«.”

Unterstiitzung bei der Thematisierung boten die Gesellschaften fiir christlich-
jiidische Zusammenarbeit, die eine aufklirend gemeinte Broschiire mit dem
Titel »Maxi, unser Negerbub« herausgaben, um »nach Méglichkeit jedem Leh-
rer und jeder Lehrerin, in deren Klassen Negerkinder eingeschult werden kénn-
ten, einen wichtigen Leitfaden fiir die Lésung der entstehenden Probleme in die

65 Yara-Colette Lemke Muniz de Faria, Zwischen Fiirsorge und Ausgrenzung. Afrodeut-
sche »Besatzungskinder« im Nachkriegsdeutschland, Berlin 2002, S. 158.

66 BArch Koblenz, B 304, 2059-1, KMK, Vors. SchA, Loffler, an KMK, 9.5.1952.

67 BArch Koblenz, B 304, 2059-1, AG Jugendpflege und Jugendfiirsorge an KMK, 2.11.1951.

68 So die bekannte Begriffsprigung bei Hermann Liibbe, Der Nationalsozialismus im
deutschen Nachkriegsbewufitsein, in: HZ 236 (1983), S. 579-599, hier S. 594.

69 KMK, 18. SchA am 4./5.4.1952 in Berlin, TOP 22 d (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 501).

70 StA Hamburg, 361-2 VI, 501, Besprechung der Kultusminister am s.5.1952 in Bonn.

71 BArch Koblenz, B 304, 3729-2, Erlass des Kultministeriums Baden-Wiirttemberg,
28.10.1952.
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Hand zu geben«.”* Die Titelgebung der Broschiire war ambivalent: Neben der
Betonung von race bzw. von »Anderssein« durch duflere Merkmale stand das
Possessivpronomen »unser«, das wohl Zugehérigkeit zum Ausdruck bringen
sollte.”3

Zweifellos spielte die internationale Aufmerksamkeit eine nicht zu unter-
schitzende Rolle fiir den Umgang mit den »Besatzungskindern«. Das Bundesin-
nenministerium sagte in einem Schreiben an die KMK zu, dass es »ggfs. auch
auslindische Vertreter von Jugendfiirsorgeorganisationen darauf hinweisenc
wolle, »dass in der Bundesrepublik Deutschland durch Aufklirung und Weisun-
gen versucht wird, die Entwicklung der farbigen Mischlingskinder nicht zu be-
eintrichtigen, sondern zu férdern«.74 Der Verweis auf die auflenpolitische Di-
mension war geldufig in der frithen Bundesrepublik, die um eine Riickgewinnung
internationalen Ansehens bemiiht war und eine »politische Funktionalisierung
der afrodeutschen Kinder« betrieb;”s er war zugleich symptomatisch fiir eine
Gesellschaft, die sich oft genug noch nicht selbst {iber den Weg traute.

So war die Diskussion um die »Besatzungskinder« ein Ringen zwischen der
Persistenz rassistischer Denkmuster aus der NS-Zeit und dem Versuch, diese
aufzulésen. So bezeichnete ein internes Papier der KMK den Unterricht in 6f-
fentlichen Schulen als »Koedukation von weissen und farbigen Kindern«, und
vermutete, dass die besondere Aufmerksamkeit und Fiirsorge, die den »farbigen
Mischlingskindern« galt, zu einem Lernprozess gehére, »nachdem in den Jahren
der nationalsozialistischen Herrschaft Rassenwahn und Rassenverfolgung einen
so schweren Schaden im Seelenleben des deutschen Volkes angerichtet haben«.7¢

Diesen »Lernprozess« haben die amerikanischen Historikerinnen Heide Feh-
renbach und Rita Chin als eine Verschiebung von Taxonomien rassistischen
Denkens analysiert.”” Die alliierte Besatzung der Nachkriegszeit brachte mit
sich, dass »former racial subordinates — whether Jews, Slavs, North Africans, or
African-Americans — now held positions of authority over Germans as members
of the Allied forces«. Diese Umkehrung der Machtverhiltnisse diskreditierte den
nationalsozialistischen Rasse-Begriff, setzte aber an dessen Stelle »the racialist
binary of black/white in thinking about the »problem« of Afro-German child-
ren«, zumal der amerikanische Besatzungsalltag zu signalisieren schien, dass
»black/white racial distinctions« kompatibel seien mit einem demokratischen

72 StA Hamburg, 361-2 VI, so1, Deutscher Koordinierungsrat der Gesellschaften fiir
Christlich-Jiidische Zusammenarbeit e. V. an Senator Landahl, 10.3.1952; zum Kontext:
Lemke Muniz de Faria, Zwischen Fiirsorge und Ausgrenzung, S. 161-163.

73 Eine ausfiihrliche Inhaltsinterpretation der Broschiire bei Fehrenbach, Race after Hit-
ler, S. 96-99.

74 BArch Koblenz, B 304, 3729-2, BMI an KMK, 9.9.1955.

75 Lemke Muniz de Faria, Zwischen Fiirsorge und Ausgrenzung, S. 201.

76 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Vermerk: Verhiitung der Diskriminierung und Schutz
der Minderheiten in der Bundesrepublik Deutschland, 1954.

77 Fehrenbach, Race after Hitler, S. 96; Chin, Thinking Difference, S. 78.
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System.”® Fraglich ist indes, ob der Riickzug des Topos der »Mischlingskinder«
seit den 1960er Jahren generell zu einem Verstummen der bundesdeutschen
Diskussionen iiber race gefiihrt habe.”?

Ein historisches Urteil ist hier kaum méglich, ohne sich grundsitzlich iiber
den Begriff 7ace und iiber Rassismus zu verstindigen, die in der deutschen Zeit-
geschichtsforschung bislang noch nicht zum selbstverstindlichen epistemischen
Gemeingut gehéren. Nach einem Vorschlag von Rita Chin ist 7ace weit gefasst
»as a mutable and capacious category of discourse, culture, and history that is
always in formation, always absorbing and mobilizig different symbols, traits, or
vocabularies to mark essential, incommensurable difference«.®® Die Differenz ist
zwar an korperliche Merkmale gekniipft, die aber historisch unterschiedlich
wahrgenommen werden und mitunter auch imaginiert sein kénnen.®" Fiir die
Wissensgeschichte relevant ist, dass rassistisches Wissen damit prinzipiell jede
Wissenschaft und jede Wissenspraktik, die eine Produktion von Differenz mit
sich zieht, betrifft;®* dies schliefft ausdriicklich die Produktion von »social know-
ledge about the racialized Other« ein.®

Unter diesen Primissen ist eine Ubersetzung des amerikanischen Konzepts
von race auf eine mitteleuropiische Einwanderungsgesellschaft grundsitzlich
moglich. Fatima El-Tayeb hat darauf verwiesen, dass es trotz der Unterschiede
zu den USA im Verstindnis von 7ace in Europa doch sehr exakte Vorstellungen
davon gebe, »wer europiisch sein kann und wer nicht, [...] die Unterscheidung
zwischen weiff und nichtweifl ist véllig ausreichend, um die kontinentale Zuge-
hérigkeit zu bestimmen: Wer nicht weifd ist, ist auch nicht europiisch.«* Hinzu
komme eine Rassifizierung von Europierinnen und Europdern of color in der
Annahme, »dass ihre wirkliche Heimat« auflerhalb des Kontinents liegt«.®s Im
Falle Deutschlands liegt damit empirisch die Konzentration auf Schwarze Men-
schen, Muslime, Roma und Romnja, Jildinnen und Juden nahe, die als uneuro-

78 Chin, Thinking Difference, S. 209, 219.

79 Fehrenbach, Race after Hitler, S. 173-174.

80 Chin, Thinking Difference, S. 219-220.

81 Ein anschauliches Beispiel fiir Wahrnehmungsprozesse liefert Eduardo Bonilla-Silva,
From Bi-Racial to Tri-Racial, in: Les Back/John Solomos (Hrsg.), Theories of Race and
Racism. A Reader, London/New York 2009, S. 652-668, der auf die Selbstklassifizie-
rungen fiir den US-Zensus zuriickgreift. Die Analyse von Wahrnehmung und Imagina-
tion ist treffender als der potenziell essentialisierende Verweis auf »Sichtbarkeite, der
auch in rassismuskritischer Literatur vorkommt.

82 David Theo Goldberg, Racial Knowledge, in: Les Back/John Solomos (Hrsg.), Theo-
ries of Race and Racism. A Reader, London/New York 22009, S. 226-252, hier S. 226.

83 Goldberg, Racial Knowledge, S. 227.

84 Fatima El-Tayeb, Undeutsch. Die Konstruktion des Anderen in der postmigrantischen
Gesellschaft, Bielefeld 2016, S. 7-8.

8s El-Tayeb, Undeutsch, S. 14s.
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piisch dargestellt werden.® Ein merklicher Teil der jiingeren Migrationsprozesse
im 21. Jahrhundert ist auf diese Weise sicherlich erfasst, wihrend die Rassismus-
forschung im Falle der Arbeitsmigration seit Ende der 1950er Jahre eine Rassifi-
zierung vornehmlich mit Bezug auf die Tiirkei thematisiert.5”

Nicht alle Migrantinnen und Migranten, die nach 1945 nach Deutschland
kamen, sind in rassismuskritischer Perspektive gleichermafien fassbar. Hier er-
weist sich mit Ethnizitit eine zweite Differenzkategorie als wichtig, die in der
europiischen Forschung schon seit lingerem etabliert ist, nicht zuletzt im Hin-
blick auf Mittel- und Osteuropa.®® Dabei ist Ethnizitit als kulturwissenschaftli-
ches Konzept nicht zwangsliufig mit einem staatsrechtlichen Konzept identisch.
Die deutsche Politik hat es nach 1945 stets abgelehnt, Migrantinnen und Mig-
ranten als ethnische Minderheiten zu fassen, zweifellos um damit rechtlichen
Anspriichen, etwa nach Autonomie-Regelungen, vorzubeugen. Angelsichsische
Arbeiten sprechen, zum Teil im Rahmen eines internationalen Vergleichs und
einer darin eingeschlossenen Ubersetzung von Kategorien und Konzepten, dage-
gen hiufiger von »ethnic minorities«,* und auch manche deutsche Arbeit geht
in dezidierter politischer Absicht von »Minderheiten« aus.?°

Ethnizitit griindet, dhnlich wie race, erkenntnisleitend in der Wahrnehmung
von Differenz, die »allein prozessual und relational zu fassen« ist.9" Dabei bezieht
sich Ethnizitit in erster Linie auf sprachliche Zugehérigkeiten, religiése und
kulturelle Traditionen, teilweise aber auch auf ein 6ffentliches »Bekenntnis« oder
ein Konstrukt von »Abstammung¢, das wiederum von rassisch-biologischen
Vorstellungen unterfiittert sein kann. Fiir das hier untersuchte gesellschaftliche
Teilsystem Schule und Bildung ist das Konzept Ethnizitit insofern von besonde-
rer Relevanz, da Sprachwissen, Religions- und Kulturwissen fiir die hiufigsten
Differenzzichungen sorgten. Dabei waren auch Fliichtlinge, Vertriebene und
(Spit-)Ausgesiedelte aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten bzw. den deut-
schen Siedlungsgebieten in Mittel- und Osteuropa, die die neuere sozialwissen-
schaftliche Migrations- und Rassismusforschung aufgrund der ihnen umgehend
zuerkannten deutschen Staatsangehérigkeit und einer vermeintlichen »Unsicht-
barkeit« nicht so leicht in das Analyseraster der rassistischen Diskriminierung
einordnet, wiederholt Erfahrungen situativer Ethnizitdt ausgesetzt. Race und

86 El-Tayeb, Undeutsch, S.144-145; dhnliche Beispiele bei Chin, Thinking Difference,
S. 2225 Maria Alexopoulou, Rasse/race, in: Inken Bartels/Isabella Lohr/Christiane Rei-
necke/Philipp Schifer/Laura Stielike (Hrsg.), Inventar der Migrationsbegriffe,
13.01.2023, DOI: 10.48693/226, 13.03.2023.

87 Chin, Thinking Difference, S. 211; El-Tayeb, Undeutsch, S. 152-153, 157-164.

88 Ausfiihrliche Diskussion bei Philipp Ther, Die dunkle Seite der Nationalstaaten. »Eth-
nische Sduberungen« im modernen Europa, Géttingen 2011, S. 23-67.

89 So bei Hackett, Foreigners und Thomsen Vierra, Turkish Germans, die beide allerdings
nicht die Wahl des Begriffs und die rechtlichen Implikationen begriinden.

90 Langenfeld, Integration.

91 Mohring, Fremdes Essen, S. 29.
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Ethnizitit sind, so das Plidoyer an dieser Stelle, nicht als konkurrierende Kon-
zepte, sondern vielmehr als sich erginzende Komponenten einer Matrix zu ver-
stehen. Ein solches Verstindnis fordert vertiefte Einsichten in die entangled his-
tory unterschiedlicher Gruppen von Migrantinnen und Migranten in der
deutschen Einwanderungsgesellschaft.
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3.2. »Freies Griechenland« und »Volksdemokratisches Koreax.
Politische Zuflucht in der frihen DDR

Nach den noch tastenden, auch den reformpidagogischen Erfahrungsraum der
Weimarer Republik einbezichenden Erneuerungsbestrebungen der Nachkriegs-
jahre setzte die Bildungspolitik der DDR in den 1950er Jahren auf radikale Ein-
schnitte. Ideelle Vorgabe war die Einheitsschule sowjetischer Prigung, die bis
Ende der 1950er Jahre zunichst in Gestalt der achtklassigen Grundschule, dann
als zehnklassige Polytechnische Oberschule (POS) verwirklicht werden sollte.!
Mit der »konsequenten Polytechnisierung des Schulwesens« war eine enge Ver-
bindung von Schule und Arbeitswelt angestrebt.> Gegen den neueren For-
schungstrend, die deutsch-deutsche Geschichte als Verflechtungsgeschichte zu
sehen, konstatierten Emmanuel Droit und Wilfried Rudloff eine bereits in den
1950er Jahren weit vorangeschrittene Entflechtung im Bildungswesen zwischen
der Bundesrepublik und DDR, die von einer ausgeprigten »Rhetorik der Ab-
grenzung« geprigt worden sei.?

Wichtige Vorginge im Bildungswesen der DDR konnten dadurch der bun-
desdeutschen Wahrnehmung entgehen. Hierzu gehorten zweifellos Migrationen
und ihre Auswirkungen. Die Erzichungswissenschaftlerin Marianne Kriiger-
Potratz hat zu Beginn der 1990er Jahre festgehalten, dass es keine nennenswerte
Anzahl auslindischer Kinder in den DDR-Bildungseinrichtungen und daher
auch keine Forschung zu Migration und Bildung in der DDR gegeben habe.*
Diese Diagnose ist bis heute wirkmichtig. In den insgesamt nicht sehr zahlrei-
chen Studien zur auslindischen Bevolkerung in der DDR wird selten auf die
Situation von Kindern und Jugendlichen eingegangen, und Gerd Dietrichs
dreibindige Kulturgeschichte der DDR, die ausfiihrlich auf das Bildungswesen
eingeht, kommt ohne den Hinweis auf Migrationsprozesse aus.

Im Folgenden sollen vier Gruppen migrierter Kinder und Jugendlicher in der
frithen DDR niher vorgestellt und die mit ihnen verbundene Wissenszirkulation
untersucht werden. Hierzu gehéren zunichst weiterhin die aus den deutschen
Ostgebieten und Siedlungsgebieten stammenden Kinder und Jugendlichen so-
wie mehrere Jahre nach Kriegsende in steigendem Mafle auch alleinreisende,
»riickgefiihrte« deutsche Kinder und Jugendliche vornehmlich aus der Sowjet-
union und Polen. Gab es diese beiden Gruppen in dhnlicher Weise auch in der
Bundesrepublik, so stellten griechische und koranische Kinder und Jugendliche,
die vor den Kriegen in ihren Herkunftslindern gefliichtet waren, in den 1950er
Jahren ein Spezifikum der Migration in die DDR dar.

GeifSler, Schulgeschichte, S. 783-78s.

Dietrich, Kulturgeschichte der DDR, Bd. 2, S. 834-835; Geifiler, Schulgeschichte, S. 786.
Droit/Rudloff, Vom deutsch-deutschen »Bildungswettlaufc, S. 322-323.

Marianne Kriiger-Potratz, Anderssein gab es nicht. Auslinder und Minderheiten in der
DDR, Miinster/New York 1991, S. 34, 36-37.
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Die DDR zwischen Ein- und Auswanderungsland

Noch in den 1950er Jahren waren die durch den Zweiten Weltkrieg bedingten
Migrationsprozesse in der DDR keineswegs zum Stillstand gekommen. Aller-
dings gab es eine Reihe politischer Anstrengungen, um deren Wahrnehmung
einzudimmen. Dies betraf vor allem die »Umsiedlerfrage«. 1950 hatte die DDR-
Volkszihlung zum ersten und letzten Mal die Herkunft aus den deutschen Ost-
gebieten und den deutschen Siedlungsgebieten in Mittel- und Osteuropa eru-
iert; dabeiwurden Kinder schon aus den Angaben »systematisch herausgerechnets,
da das Kriterium fiir die Zihlung der Wohnort bei Kriegsbeginn 1939 war.s Mit
der offiziellen Interpretationslinie einer »raschen und vollstindigen »Losung des
Umsiedlerproblems« und der bis 1953 beendeten sozialpolitischen Unterstiit-
zung der Fliichtlinge, Vertriebenen und Umgesiedelten® fanden in der DDR
auch Mafinahmen im Bildungsbereich unmittelbaren Abbruch.

Das Ministerium fiir Volksbildung des Landes Sachsen hatte noch Anfang
1952 einen Bericht {iber den Anteil der Umgesiedelten an der Gesamtzahl der
Schiilerinnen und Schiiler sowie den Anteil der »iiberalterten Umsiedlerkinder«
anfertigen lassen. Fiir die aufgesuchten Grundschulen schwankte der Anteil der
betreffenden Kinder zwischen 11 und 70 Prozent, fiir die Oberschulen wurden
25 Prozent als Mittelwert angegeben.” Spezielle Forderklassen bestanden in Dres-
den, Leipzig, Zwickau und Meiflen sowie in den Landkreisen Freiberg und
Zwickau.® Dabei gab es auch eher zweifelhafte Praktiken: So waren umgesie-
delte Kinder und Jugendliche im Landkreis MeifSen in allen Klassenbiichern mit
einem »U« gekennzeichnet. Dennoch schloss der Bericht mit der vorauseilenden
Feststellung, dass die »Beschulung der Umsiedlerkinder kein Problem mehr
darstellt«.”

Der Versuch, einen Schlussstrich unter die kriegsbedingten und politisch
unbequemen Migrationsprozesse zu zichen, bedeutete konsequenterweise auch,
dass das von den Migrantinnen und Migranten mitgebrachte Wissen héchst se-
lektiv behandelt wurde und nur noch ein mit dem Sozialismus kompatibles
Wissen Anerkennung fand. Fiigten sie sich dieser Primisse, konnten jiingere
Vertriebene in den 1950er und frithen 1960er Jahren vom Fachkriftemangel und
der sozialen Aufstiegsmobilitit in der DDR profitieren. Zugleich stellten Fliicht-

s Schwartz, Vertriebene, S. 128.

6 Schwartz, Vertriebene, S. 105, 111.

7 HStA Dresden, 11401, 105, Bericht iiber die Durchfiihrung des Gesetzes iiber die weitere
Verbesserung der Lage der echemaligen Umsiedler in der DDR vom 8.9.1950, 15.1.1952.
Dabei zeichnete sich die Internats-Oberschule Nossen mit einem Anteil von 40 Prozent
umgesiedelter Kinder und Jugendlicher aus.

8 HStA Dresden, 11401, 105, Bericht iiber die Durchfiihrung des Gesetzes iiber die weitere
Verbesserung der Lage der ehemaligen Umsiedler in der DDR vom 8.9.1950, 15.1.1952.

9 HStA Dresden, 11401, 105, Bericht iiber die Durchfiihrung des Gesetzes iiber die weitere
Verbesserung der Lage der ehemaligen Umsiedler in der DDR vom 8.9.1950, 15.1.1952.
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linge, Vertriebene und Umgesiedelte einen iiberproportional hohen Anteil an
denjenigen DDR-Biirgerinnen und -Biirgern, die in die Bundesrepublik
Deutschland gingen. Michael Schwartz zufolge war dies zu einem wesentlichen
Teil auf die »symbolpolitische Nichtanerkennung des Vertreibungsschicksals«
zuriickzufiithren.®

Allein die mehr als drei Millionen Menschen zihlende Flucht und Ubersied-
lung aus der DDR in die Bundesrepublik bis 1961 machte die Vorstellung eines
Schlussstriches unter Migrationsprozesse hinfillig, doch kamen weiterhin ver-
schiedene Gruppen von Migrantinnen und Migranten in die DDR. Neben rund
550.000 Riickkehrenden aus der Bundesrepublik, die keineswegs mit offenen
Armen willkommen geheiflen wurden, sondern sich hiufig belastenden Uber-
priifungsverfahren zu stellen hatten,™ zihlten dazu mehrere Gruppen, die iiber-
wiegend aus Kindern und Jugendlichen bestanden.

Bis Mitte der 1950er Jahre trafen in der DDR regelmifiig Transportziige mit
»riickgefithrten« deutschen Kindern und Jugendlichen aus der Sowjetunion, aus
den bemerkenswerterweise getrennt davon in offiziellen Behérdendokumenten
der DDR aufgefiihrten Lindern Lettland und Litauen™ sowie vor allem aus Polen
im Rahmen der »Aktion Link« ein.”® Dass es sich dabei um Kinder und Jugend-
liche aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten bzw. den deutschen Siedlungs-
gebieten in Mittel- und Osteuropa handelte, war den beteiligten Behérden in
der DDR durchweg klar. Transport- und Registrietlisten enthielten Bemerkun-
gen {iber den bisherigen Schulbesuch. So gab es im Frithjahr 1950 im Lager
Fiirstenwalde, das schwerpunktmiflig nach Sachsen und Brandenburg weiter-
vermittelte, 84 Kinder und Jugendliche, von denen 37 polnische Schulen (44
Prozent), 22 keine Schule (26 Prozent), 13 deutsche Schulen (15 Prozent), sechs
sowohl deutsche als auch polnische Schulen (7 Prozent) besucht hatten, wih-
rend sechs keine Angaben (7 Prozent) gemacht hatten.™

Familienangehérige in der DDR konnten Antrige auf Riickfithrungen ihrer
Kinder aus der Sowjetunion und den Volksdemokratien stellen. Die Durchfiih-
rung unterlag einer aufwindigen Prozedur, die sowohl von der politischen Bri-
sanz des Themas als auch von der vélkerrechtlich hochst prekiren Stellung der
DDR zeugte. So sollte zunichst eine politisch-piddagogische Priifung der Antrige
im Ministerium fiir Volksbildung (MfV) der DDR, dem die Jugendfiirsorge
unterstand, erfolgen, dann war eine Genehmigung durch die Hauptverwaltung
Deutsche Volkspolizei erforderlich, bevor das Ministerium fiir Auswirtige An-

10 Schwartz, Vertriebene, S. 112-113, 116-118.

11 Zahlen nach Bernd Stéver, Zuflucht DDR. Spione und andere Ubersiedler, Miinchen
2009, S. 8-9, 109-127.

12 HStA Dresden, 11401, 2858, Uberpriifte und erginzte Liste iiber Kinder, die aus der
UdSSR, Lettland, Litauen in die DDR riickgefiihrt werden sollen, 25.9.1950.

13 Stola, Kraj bez wyjscia, S. 71-79.

14 HStA Dresden, 11401, 2863, Registrierliste des Transports aus Polen, eingetroffen am
6.4.1952 im Umsiedlerlager Fiirstenwalde/Spree.
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gelegenheiten der DDR (MfAA) den Prozess offiziell einleitete; im Falle Polens
hingegen war nach der politisch-pidagogischen Priifung die Weiterleitung zum
Ministerium des Inneren (MdI) und seiner Abteilung Bevélkerungspolitik vor-
gesehen, die dann mit polnischen Behérden Kontakt aufnahm. Trotz dieser
Prozeduren wurden die DDR-Behérden bei der Einreise nicht immer regelge-
recht informiert. So meldete das MfV der DDR im Mirz 1950, dass es erst jetzt
durch »Zufall« erfahren habe, dass im November 1949 »ein Transport aus der
UdSSR (Kaliningrader Gebiet) in dem Umsiedlerlager Wolfen eingetroffen ist,
der auch eine grossere Anzahl von Kindern enthielt« und richtete die dringende
Bitte an die Landesjugendimter, sich bei der Ankunft von Transporten frither
einzuschalten ™

Ebenso iiberraschend und kurzfristig war in den frithen 1950er Jahren die
Ankunft von politischen Emigrantinnen und Emigranten in der DDR. Die his-
torische Forschung hat die Gruppen aus Griechenland, Spanien oder Chile als
untypisch fiir »Auslinder« in der DDR gekennzeichnet: Sie seien auf »Sympathie
und Entgegenkommen« gestoflen, auch hitten sie von einem gréfieren Maf§ an
Liberalitit profitiert als in ihren Heimatlindern und mehr Reisefreiheit genos-
sen als DDR-Biirgerinnen und -Biirger.”7 Zweifellos stellte die politische Emig-
ration in der DDR die kleinste Gruppe von »Auslindern« dar;® gleichwohl wa-
ren sie im Bildungswesen am stirksten wahrnehmbar, da es sich {iberwiegend
um Gruppen von Kindern und Jugendlichen bzw. spiter auch um Familien
handelte, wihrend die spiteren »auslindischen Werktitigen«®® oder beruflich
Pendelnden aus dem benachbarten Polen in aller Regel alleinstehend in die DDR
kamen.

15 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4416, Abt. Jugendhilfe/Heimerziehung, Protokoll,
14.4.1955; HStA Dresden, 11401, 2858, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe und Heimerzie-
hung, an MfV Sachsen, Jugendhilfe und Heimerziehung, 3.1.1951. Im Falle Polens
wechselten die Zustindigkeiten wiederholt zwischen MdI und MfAA: BArch Berlin-
Lichterfelde, DR 2, 4416, MfV, Vermerk (1952).

16 HStA Dresden, 11401, 2858, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe und Heimerziehung, an
MIV Sachsen, Landesjugendamt, 22.3.1950.

17 Kim Christian Priemel, Transit — Transfer. Zur Einfiihrung, in: ders. (Hrsg.), Transit —
Transfer. Politik und Praxis der Einwanderung in die DDR 1945-1990, Berlin 2011,
S.7-22, hier S. 1.

18  Mohring, Mobilitit und Migration, S. 393.

19 So der Quellenbegriff fiir jene Gruppe von Migrantinnen und Migranten, die erst seit
den 1990er Jahren in historischen und sozialwissenschaftlichen Texten als »Vertragsar-
beiterinnen« und »Vertragsarbeiter« bezeichnet werden. Fiir diesen Hinweis danke ich
Nick Wetschel, Dresden.
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»Freies Griechenland«

Die Kapitulation Deutschlands am 8. Mai 1945 beendete den Zweiten Weltkrieg
in Europa nicht in Ginze. In einer Reihe mittel- und osteuropiischer Staaten
dauerten Partisanenkidmpfe gegen die sich neu etablierende kommunistische
und sowjetische Herrschaft an, wihrend im Norden Griechenlands kommunis-
tische Gruppen und die von den westlichen Alliierten unterstiitzte Athener Re-
gierung um die Macht rangen. Der griechische Biirgerkrieg von 1946 bis 1949
war zweifellos mit rund 100.000 Toten der schwerste aller bewaffneten Konflikte
im Europa der spiten 1940er Jahre und endete mit der Niederlage der kommu-
nistischen »Demokratischen Armee Griechenlands«. Die Folge war eine Flucht-
bewegung von rund 100.000 Menschen zunichst in die benachbarten kommu-
nistischen Staaten Bulgarien, Albanien und Jugoslawien; als Akc der
internationalen Solidaritit nahmen Polen, die Tschechoslowakei, Ruminien,
Ungarn und die Sowjetunion daraufhin jeweils mehrere Tausend Emigrantin-
nen und Emigranten aus Griechenland auf. Die DDR, deren erste Verfassung
die Moglichkeit vorsah, politische Fliichtlinge aufzunehmen, nahm das kleinste
Kontingent auf und dabei fast ausschlieflich Kinder und Jugendliche.?®

Die Geschichte der griechischen politischen Emigration in der DDR ist dank
der Arbeiten insbesondere von Stefan Troebst, Patrice G. Poutrus oder Maria
Panoussi keine fast vergessene Anekdote mehr.? Zeitgendssisches Wissen iiber
die griechische Emigration popularisierte der zur Zeit des griechischen Biirger-
kriegs spielende Roman von Brigitte Reimann »Kinder von Hellas«, der 1956 im
Verlag des Ministeriums fiir Nationale Verteidigung erschien.”* Dennoch ist
bislang aus migrations- und wissensgeschichtlicher Perspektive eine Reihe von
Fragen noch ungeniigend geklirt; auch sind einige der bisherigen Annahmen
kritisch zu diskutieren und im Vergleich zu anderen Gruppen auslindischer
Kinder und Jugendlicher in der DDR neu zu bedenken.

Rund 1.200 Personen kamen in zwei Transporten 1949 und 1950 in die DDR,
iiberwiegend Kinder und Jugendliche, mit Betreuerinnen und Betreuern, darun-
ter auch Lehrkriften und kommunistischen Funktionirinnen und Funktioni-
ren.” Die Einreise erfolgte aus der Tschechoslowakei iiber Bad Schandau mit

20 Stefan Troebst, »Grieche ohne Heimat«. Hellenische Biirgerkriegsfliichtlinge in der
DDR 1949-1989, in: Totalitarismus und Demokratie 2 (2005), S.245-271, hier S. 246-
249; Maria Panoussi, Politisches Exil. Die griechischen politischen Immigranten in der
SBZ/DDR (1949-1982). Identitit, Wahrnehmung und gesellschaftliche Partizipation,
Hamburg 2017, S. 1-2; Poutrus, Umkidmpftes Asyl, S. 106-108.

21 So prisentierte sie Stefan Troebst noch zu Beginn der 2000er Jahre: »Grieche ohne
Heimat, S. 251-254, 271.

22 Brigitte Reimann, Kinder von Hellas, Berlin 1956.

23 Panoussi, Politisches Exil, S.1-2, 72. Die Zahlenangaben schwanken bei Panoussi und
liegen zwischen 1.040 und 1.240 Personen. Troebst, »Grieche ohne Heimate, S.249
fiithrt 1.128 Fliichtlinge auf, von denen genau 1.128 auch Kinder und Jugendliche gewe-
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einem organisierten groflen Empfang und tiberschwinglicher Berichterstattung
in der regionalen Presse des Bezirks Dresden, bevor es weiter ins Aufnahme- und
Quarantinelager Bischofswerda ging,** das auch fiir Umgesiedelte und »riickge-
fithrte« Kinder und Jugendliche aus Mittel- und Osteuropa diente. Wihrend die
griechischen Kinder und Jugendlichen des ersten Transports 1949 zunichst auf
die Linder Sachsen, Sachsen-Anhalt, Thiiringen und Brandenburg aufgeteilt
und zumeist in nach 1945 enteigneten Schldssern untergebracht wurden, erfolgte
nach Ankunft des Transports 1950 eine gemeinsame Unterbringung in elf Hei-
men der Volkssolidaritit Radebeul, die kiinftig zusammen das »Heimkombinat
Freies Griechenland« bildeten.?

Damit hob sich die Gruppe der griechischen Kinder und Jugendlichen so-
wohl in Anzahl als auch Organisationsform von den spanischen Emigrantinnen
und Emigranten ab, die als Angehérige der kommunistischen Bewegung in
mehreren Etappen 1950/s1 iiber Frankreich in die DDR kamen, wo sie in Dres-
den Unterkunft fanden. Es handelte sich um eine deutlich kleinere Gruppe von
85 Personen, davon 33 Kinder und Jugendliche, die regulire Dresdner Schulen
besuchten.?¢

An der Unterbringung der griechischen Kinder und Jugendlichen im Heim-
kombinat »Freies Griechenland« war nicht nur der dufSere Rahmen bemerkens-
wert, der sowohl von der rigorosen Enteignungspolitik der DDR als auch vom
idealistischen Bemiihen kiindete, den »griechischen Freundenc, so der zeitgenos-
sische Sprachgebrauch, eine denkbar annehmliche Lebensumgebung zu bieten.
Das Heimkombinat bestand aus zehn Villen und einem Wirtschaftsgebiude,?”
die frither zum Teil wohlhabenden biirgerlichen Familien aus Radebeul und
Dresden oder dem értlichen Winzergut Wackerbarths Ruh gehort hatten, zum
Teil aber auch schon frither als Kinder- und Jugendheime genutzt worden waren
und sich nun im Besitz des Rates der Stadt Dresden oder verstaatlichter Wirt-
schaftsbetriebe befanden. Zeittypisch trugen die neuen Heime die Namen von
Wilhelm Pieck, Maxim Gorki oder griechischen Widerstandshelden wie Mitsos
Paparigas.?® Fiir die Verpflegung der Gefliichteten nahm sich die Volkssolidari-
tit vor, die »Eigenart des griechischen Volkes bei der Auswahl der Gerichte zu

sen seien. Dies kann nicht zutreffen, da auch mindestens 20 bis 30 erwachsene Betreu-
ungspersonen und Lehrkrifte mitreisten.

24 HStA Dresden, 11401, 470, Volkssolidaritit an MfV Sachsen, Hauptabteilung Erzie-
hung und Unterricht, 19.6.1950; Panoussi, Politisches Exil, S. 63-67.

25 Panoussi, Politisches Exil, S. 68, 72-73.

26 Aurélie Denoyer, Integration und Identitit. Die spanischen politischen Fliichtlinge in
der DDR, in: Kim Christian Priemel (Hrsg.), Transit — Transfer. Politik und Praxis der
Einwanderung in die DDR 1945-1990, Berlin 2011, S. 98-112, hier S. 98-100, 104, 109.
Das Hechtviertel in der Dresdner Neustadt sollte dabei zum Zentrum der spanischen
Migrantinnen und Migranten in der DDR werden.

27 HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Gehaltsamt, an Haushaltsstelle, 19.6.1950.

28 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Freies Griechenland, Jugendhilfe der Volksso-
lidaritdt, an MfV Sachsen, Abt. Jugend- und Heimerziehung, 24.1.1951; Panoussi, Poli-
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beriicksichtigen«, und bat das Ministerium fiir Volksbildung in Berlin um Un-
terstiitzung, um weifle Bohnen, Olivensl, Hammelfleisch und Obstkonserven
zu erhalten.?

Zugleich bot das Heimkombinat »Freies Griechenland« einen Einblick in die
widerspriichliche Praxis der Heimerziehung in der DDR. In der historischen und
pidagogischen Literatur zu diesem Thema iiberwiegt seit 1990 die Aufarbeitung
von Unrecht. Unbestritten zeichneten sich bereits in der unmittelbaren Nach-
kriegszeit Tendenzen zu einem breiten Ausbau der Heimerziehung ab: Zur
Mitte der 1950er Jahre befanden sich in der DDR etwa 31.000 Minderjihrige in
rund 600 Heimen.®® Seit 1950 firmierten die Jugendimter auf allen Verwal-
tungsebenen einheitlich als Referate Jugendhilfe/Heimerziehung.3® 1952 ent-
stand die bis zum Ende der DDR giiltige Differenzierung in Normalheime und
Spezialheime. Die Normalheime fiir elternlose und »entwicklungsgefahrdete«
Kinder reflektierten noch weitgehend die Not der Nachkriegszeit; dagegen stan-
den die Spezialheime, darin eingeschlossen auch die Sonderform der Jugend-
werkhéfe fiir »erzichungsschwierige, schwererziehbare, verhaltensauffillige Ju-
gendliche, fiir die inhumane Erziehungspolitik der DDR.3*

Die Bezeichnung Spezialheim auch fiir die Heime politischer Emigrantinnen
und Emigranten steht quer zu dieser Einteilung. Das zeitgendssische Motiv fiir
die Ernennung der griechischen Heime zu Spezialheimen lag darin, dem Erzie-
hungspersonal eine hohere Vergiitung geben zu kénnen, um der politischen
Bedeutung des deutsch-griechischen Projekts gerecht zu werden. Das MfV des
Landes Sachsen rechnete im Sommer 1950 damit, 20 griechische und 20 deut-
sche Lehrkrifte sowie zehn Heimleiterinnen und Heimleiter und 38 Erzieherin-
nen und Erzieher, darunter auch noch unausgebildete, zu beschiftigen,* und
begann mit ersten Einstellungen vor dem Schuljahr 1950/51.3 Die Konstruktion

tisches Exil, S. 117-118. Die Anzahl und Lokation der Heime unterlag in der Folgezeit
wiederholt leichten Verinderungen.

29 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Freies Griechenland, Jugendhilfe der Volksso-
lidaritdt, an MfV Sachsen, Abt. Jugend- und Heimerzichung, 24.1.1951.

30 Geifller, Schulgeschichte, S. 799.

31 Zimmermann, Den neuen Menschen schaffen, S. 28. Dies galt auch fiir das Ministe-
rium fiir Volksbildung der DDR, unter dessen Dach sich das Zentrale Jugendamt be-
fand.

32 Geifller, Schulgeschichte, S.798-800; Walter Hornstein/Werner Schefold, Sozialpida-
gogik, in: Christoph Fithr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch der deutschen Bil-
dungsgeschichte, Bd. 6, 2: 1945 bis zur Gegenwart. Deutsche Demokratische Republik
und neue Bundeslinder, Miinchen 1998, S.281-315, hier S.304; Zimmermann, Den
neuen Menschen schaffen, S. 243-249, 265-276.

33 Panoussi, Politisches Exil, S. 102.

34 HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Gehaltsamt an Haushaltsstelle, 19.6.1950.

35 HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Gehaltsamt an Haushaltsstelle, 19.6.1950;
HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Hauptabteilung Unterricht und Erzichung
an Kreisritin, Radebeul, 27.7.1950.
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des Heimkombinats »Freies Griechenland« sah eine deutsche Gesamtleitung mit
der Kreisritin des Landkreises Dresden, einem Schulleiter und zwei Pionierleite-
rinnen sowie eine griechische Leitung mit einem Schulleiter, dem Leiter des
grofiten Heims und einem griechischen Sekretariat vor.3¢

Trotz des hohen politischen Gewichts, das den gefliichteten griechischen Kin-
dern und Jugendlichen zugemessen wurde, verlief die Personalgewinnung fiir
die Heime schleppend. Die historische Forschung hat auf die hohe Fluktuation
bei den Neulehrerinnen und Neulehrern hingewiesen, die oft in ihre alten Be-
rufe zuriickkehrten oder die Ausbildung als Sprungbrett fiir andere Verwal-
tungsberufe nutzten,’” doch war der Fachkriftemangel im Fiirsorge- und Erzie-
hungsbereich noch weitaus gravierender. Das Dresdner MfV ordnete daher zum
1. September 1951 zehn Erzieherinnen und Erzieher aus anderen Heimen Sach-
sens zum Heimkombinat »Freies Griechenland« ab3® und am 27. Oktober 1951
legten bei einem republikweiten Treffen die Vertreter der Lander fest, dass jedes
Land zwei »politisch und fachlich qualifizierte Erzieher« bereits zum 2. Novem-
ber mit simtlichen Personalunterlagen nach Dresden zu schicken habe.?

Umso wichtiger war es, vorhandene lokale Ressourcen des Bildungswesens zu
nutzen. Von Anfang an war eine Beschulung der Kinder ab dem 1. September
1950 vorgeschen. Die ilteren griechischen Jugendlichen sollten zunichst Deutsch
lernen, bevor sie an die Berufsschulen Dresdens gingen.+® Eine Verfiigung des
sichsischen MfV vom August 1950 spezifizierte, dass alle in Radebeul unterge-
brachten Kinder und Jugendlichen in einer Grundschule mit dem neuen Namen
»Schule der griechischen Kinderheimat« zusammengefasst werden sollten.#' Der
konkrete Ort war die Grundschule Steinbachstrafle in Radebeul, die bald darauf
den Namen »Freies Griechenland« annahm. Die griechischen altersgemischten
Klassen, die bis zu fiinf verschiedene Geburtsjahrginge umfassten, stellten die
griechischen Lehrkrifte zusammen, wihrend die deutsche Grundschulleitung
zunichst keine Angaben zu Namen und Alter der Kinder hatte.#* Fiir insgesamt
764 Schiilerinnen und Schiiler war zunichst vor allem Sprachunterricht in

36 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Freies Griechenland, Jugendhilfe der Volksso-
lidaritdt an MfV Sachsen, Abt. Jugend- und Heimerziehung, 24.1.1951.

37 Dietrich, Kulturgeschichte der DDR, Bd. 1, S. 247.

38 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, MfV Sachsen, Hauptabteilung Unterricht und
Erzichung an MfV der DDR, Jugendhilfe und Heimerziehung, 22.9.1951.

39 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung, Aktenver-
merk, 30.10.195T.

40 HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Gehaltsamt an Haushaltsstelle, 19.6.1950;
HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafle an Kreisrat zu Dresden, Amt
fiir Volksbildung, 30.9.1950.

41 HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Abt. Unterricht und Erzichung an Kreisrat zu
Dresden, 24.9.1950.

42 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Grundschule Freies Griechenland, Radebeul
(1953).
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Deutsch und Griechisch vorgesehen.# Den deutschen Sprachunterricht erteil-
ten deutsche Lehrkrifte, die seit Sommer 1950 aus Dresden und Umgebung so-
wie aus der Oberlausitz, selten aber iiberregional angeworben wurden. 4

Die Erwartungen an das aus Griechenland mitgebrachte Wissen und an das
in der DDR neu zu vermittelnde Wissen waren iiberaus optimistisch. So meinte
das sichsische MfV: »Die Kinder sind erfahrungsgemifl iiberdurchschnittlich
sprachbegabt und sollen die deutsche Sprache erlernen.«# Die Grundschule
Steinbachstrafle »Freies Griechenland« benannte als Grundlagen ihrer Bildungs-
und  Erzichungsarbeit =~ »Wissenschaft, =~ Marxismus-Leninismus ~ und
Sowjetpidagogik«.4® Die Kinder sollten bereit sein, »sich mit allen Kriften an
der demokratischen Entwicklung ihres Vaterlandes zu beteiligen und zu den
groflen Freunden eines demokratischen Griechenlands, der Sowjetunion, den
Volksdemokratien und der DDR unverbriichliche Freundschaft zu halten«.4”
Konkret zihlte dazu neben dem deutschen Sprachunterricht vor allem die poly-
technische Erziehung mit den Anforderungen: »Vermitteln eines Marxismus an
systematischen Kenntnissen der Naturwissenschaften unter stirkster Beriick-
sichtigung der Anschauung und Praxis (Besichtigung, Exkursionen, Arbeitsge-
meinschaften der Pioniere). Darstellen des Sinnes und Wesens der gesellschaftli-
chen Produktion, verbunden mit den Kenntnissen des Wirtschaftsaufbaus der
DDR, der Volksdemokratien und der Sowjetunion«.#® Schliefllich sollte die
Wissenszirkulation auch die Lehrkrifte einbeziehen: Griechische Lehrkrifte er-
hielten Unterricht in deutscher Sprache, sollten aber auch mit Problemen des
deutschen Bildungssystems und mit der sowjetischen Pidagogik vertraut ge-
macht werden.# Weitreichende Vorstellungen gingen ebenso in umgekehrte
Richtung: »Die deutschen Lehrer sollen méglichst die griechische Sprache erler-
nen, damit sie spiter unter Umstinden als Lehrer oder in dhnlichen Stellungen
in Griechenland verwendet werden kénnen.«*° Diese Aussagen lieflen, wenige
Jahre nach Ende des Zweiten Weltkriegs und der nationalsozialistischen Besat-

43 HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafle an MfV Sachsen, Abt. Unter-
richt und Erziehung, 24.9.1950.

44 HStA Dresden, 11401, 470, Griechenlandhilfe Radebeul: Bewerbungen (1950).

45 HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Abt. Unterricht und Erziehung an Volksbil-
dungsimter, 4.7.1950.

46 HStA Dresden, 11401, 470, Ziele der Bildungs- und Erziehungsarbeit der Grundschule
Steinbachstrafle »Freies Griechenland«.

47 HStA Dresden, 11401, 470, Ziele der Bildungs- und Erziehungsarbeit der Grundschule
Steinbachstrafle »Freies Griechenland«.

48 HStA Dresden, 11401, 470, Ziele der Bildungs- und Erziehungsarbeit der Grundschule
Steinbachstrafle »Freies Griechenland«.

49 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Grundschule Freies Griechenland, Radebeul
(1953); HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafle an MfV Sachsen, Abt.
Unterricht und Erziehung, 24.9.1950.

5o HStA Dresden, 11401, 470, MfV Sachsen, Abt. Unterricht und Erziehung an Volksbil-
dungsimter, 4.7.1950.
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zung Griechenlands, ein doch recht unbedarftes Verstindnis von deutscher
Aufbauhilfe unter sozialistischen Vorzeichen erkennen. Die von griechischer
Seite formulierten epistemischen Zielsetzungen unterschieden sich daher in ei-
ner Reihe von Punkten von der deutschen Sicht.

Ausfiihrliche Auskunft tiber die griechischen Vorstellungen gab ein Lehrer des
Heimkombinats »Freies Griechenland«, Stratis Tsiradsidis, in seiner Disserta-
tion, die er 1956 an der Karl-Marx-Universitit Leipzig vorlegte.”" Tsiradsidis
wurde ausweislich des Lebenslaufs in seiner Dissertation am 22. Juli 1912 in
Apelladato (Klein-Asien) geboren und musste 1922 nach Griechenland fliich-
ten.’? Damit hatte er im Kindesalter den griechisch-tiirkischen Krieg von 1921/22
und den gewaltsamen »Bevélkerungsaustausche, der 1923 im Vertrag von Lau-
sanne besiegelt worden war, erfahren. Von 1932 bis 1947 war Tsiradsidis als
Lehrer, Schulleiter und Schulinspektor titig und ab November 1947 bei der
»Demokratischen Armee Griechenlands« beauftragt mit der Organisation des
Schulwesens »in den befreiten Gebieten Ost-Macedoniens-Thraciens«. Von
September 1948 bis Juli 1950 war er zunichst Lehrer griechischer Kinder in Ru-
miinien, seit Juli 1950 in der DDR.5*

Von den griechischen Kindern und Jugendlichen in der DDR zeichnete Tsi-
radsidis das Bild, dass sie aus einer armen und vernachlissigten, riickstindigen
Gegend Nord-Griechenlands stammten, aber infolge des Biirgerkrieges »mit
sehr reifem gesellschaftlich-politischen Bewusstsein« ausgestattet seien.s Nicht
die Sprachbegabung, wie die DDR-Behorden gemutmafit hatten, zeichnete die
Kinder und Jugendlichen demnach aus, sondern vielmehr ihre politische Ver-
wendbarkeit. Es gelte, sie

zu fortschrittlichen griechischen Patrioten zu erzichen, die ihr Wissen und ihr
Kénnen, ihre ganze Kraft im Dienste des griechischen Volkes einzusetzen
bereit sind. Die Kommunistische Partei Griechenlands, welche diese Kinder
rettete und sie betreute, stellt ihnen die Aufgabe, sich zu politischen, wirt-
schaftlichen, wissenschaftlichen und technischen Kadern des zukiinftigen
demokratischen Griechenlands zu entwickeln.s®

Unterschied sich dieser Appell auf den ersten Blick nicht wesentlich von der
deutschen Sicht, so widmete sich Tsiradsidis ausfiihrlicher als der polytechni-

st Stratis Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung der griechischen Jugend (Versuch
einer Grundlegung), Diss., Karl-Marx-Universitit Leipzig 1956. (Ms.). Betreuer der
Arbeit war Hugo Miiller, der als Dekan der Pidagogischen Fakultit die sozialistische
Umwandlung der Universitit Leipzig mafigeblich begleitet hatte.

52 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erzichung, Lebenslauf.

53 Hierzu Norman Naimark, Flammender Hass. Ethnische Sauberungen im 20. Jahrhun-
dert, Miinchen 2004, S. 58-75; Ther, Die Auf8enseiter, S. 84-88.

s4 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, Lebenslauf.

ss Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung., S. 142-143.

56 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S. 157-158.
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schen Erziehung aber den sinnstiftenden Fichern der Sprache, Geographie und
Geschichte Griechenlands. Fiir den Sprachunterricht hob er ein Lesebuch mit
Stiicken griechischer Widerstandshelden wie Kostas Jannopoulos, Manolis Gle-
sos, Jannis Ritzos, Menelaos Luntemis oder Themos Kornaros hervor, die so-
wohl gegen die griechischen »Monarchofaschisten« als auch gegen die deutsche
NS-Besatzungsherrschaft gekdmpft hatten und die zum Teil »seit vielen Jahren in
Konzentrationslagern unter unbeschreiblichen Lebensbedingungen, unter bar-
barischen Folterungen und moralischen Erniedrigungen stolz und unbeugsam
die Fahne der Freiheit hochhalten und ihrer marxistischen Ideologie treu
bleiben«.5” Anders als in der DDR-Bildungsplanung war bei den griechischen
Emigrantinnen und Emigranten die jiingere Vergangenheit nicht verdringt und
vergessen. Weiterhin gelten lassen wollte Tsiradsidis aber auch altgriechische
Lesestiicke, insbesondere die Odyssee von Homer, da Hektor darin »die Liebe
zur Heimat iiber die Liebe zu seiner Frau, zu seinem Kind und iiber sein eigenes
Leben stellt«.58

In der Geographie sollten die freundschaftlichen Beziehungen zu den anderen
»Balkanvélkern« und die marxistische Nationalititenpolitik als Ideal betont
werden; zugleich war der Nachweis zu fiihren, dass Griechenland genug Boden-
schitze habe, um eine eigene, bedeutende Schwerindustrie aufzubauen, und dass
Griechenland nicht nur seine jetzige Bevolkerung, sondern sogar eine doppelt so
zahlreiche ernihren kénne.?® Das Geschichtswissen war strukturiert durch die
Annahme einer durchgingigen Auseinandersetzung zwischen Volk und Eliten;
dabei sollten die in der traditionellen griechischen Geschichtsauffassung verach-
tete slavische Bevdlkerung Mazedoniens positive Erwihnung finden.®°

Es kann kaum iiberraschen, dass sich angesichts der unterschiedlichen Erwar-
tungshorizonte von deutscher und griechischer Seite Missverstindnisse und
Konflikte um das »richtige« Wissen entwickelten. Dies galt vor allem fiir die
Anfangsjahre von 1950 bis 1952 und fiir drei Bereiche: das Erziehungspersonal in
den Heimen und Schulen, die Lehrmaterialien und die beruflichen Zukunfts-
aussichten fiir die Jugendlichen.

Der Ruf nicht nur nach mehr Erzieherinnen und Erziehern, sondern auch
dezidiert nach »politisch qualifizierten«, war schon 1950 erklungen und beschif-
tigte die sichsische Landesregierung bis hin zur Ministerebene.®" Die Unzufrie-
denheit verstirkte sich 1951, als Personal »wegen politischer Nichteignung und
auch erheblichen pidagogischen Schwichen wieder abgezogen werden« sollte.®*

57 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S. 161-162.

58 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S.163.

59 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erzichung, S.164-166.

60 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S.166-168.

61 HStA Dresden, 11401, 470, Ministerprisident Seydewitz an MfV Sachsen, Holtzhauer,
21.12.1950.

62 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Freies Griechenland, Jugendhilfe der Volksso-
lidaritdt an MfV Sachsen, Abt. Jugend- und Heimerziehung, 24.1.1951.
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Am 14. Juli 1951 kam es zu einer umfassenden Aussprache im Kulturhaus von
Radebeul, an der Vertreter des sichsischen Ministeriums fiir Volksbildung, der
Kreisschulrat, griechische und deutsche Heimleitungen sowie Vertreter der 6rt-
lichen SED-Betriebs-Gruppe teilnahmen. Eine rasch gefundene Erklirung fiir
die hohe Fluktuation unter dem deutschen Personal des Heimkombinats und
der Grundschule »Freies Griechenland« war die anhaltende Ubersiedlung nach
Westdeutschland; dies schloss auch die Arzte auf der Krankenstation des Heim-
kombinats ein. Kontroverser gestaltete sich die Aussprache, als es um politische
Griinde fiir den angestrebten Personalwechsel ging. Ausfiihrlich wurden indivi-
duelle Fille ausgebreitet, etwa zu einer Erzieherin:

Nach ihrem Fragebogen hat sie Verwandte in USA und London. Sie ist stark
religiés gebunden, das kam Weihnachten sehr stark zum Ausdruck. Sch.
kommt aus ganz biirgerlichen Kreisen. Fachlich wird sie als gut bezeichnet
(fiir deutsche Kinderheime), aber politisch hat sie Schwichen. Sie ist auch
nicht ganz natiirlich. Auf die griechischen Kinder wirkt sie belustigend.®

In zeittypischer Manier waren in dieser Argumentation politische Motive und
Erkenntnisse zur sozialen Herkunft mit vermeintlichen Schwichen der Persén-
lichkeit zusammengebracht. Ein anderer Fall verwies auf politisch-ideologische
Erziehungsbemiihungen: So habe eine Erzieherin klar zu verstehen gegeben,
dass sie »abkommandiert« sei und wieder in ihre Heimatregion wolle, aber die
ortliche FDJ-Gruppe beabsichtigte sie zu »entwickeln und erziechen«. Nun leite
diese Erzieherin den FDJ-Chor in Radebeul, erzihle aber in Versammlungen
»antisowjetische Witze«. Eine Vertreterin des sichsischen MfV bekannte resig-
niert: »Wir waren auf diese Krifte angewiesen, da wir niemanden hatten und
auch nicht bekamen.«%4

Der an der Aussprache teilnehmende griechische Vertreter war mit diesen
Erlduterungen alles andere als zufrieden. Er kritisierte, dass die deutschen Erzie-
herinnen und Erzieher stindig wechselten, und befiirchtete negative Auswir-
kungen fiir die Kinder.® Zudem empérte er sich dariiber, dass bei einer Kran-
kenschwester des Heims eine »Westzeitung« gefunden worden sei.®® Es war nicht
tiberraschend, dass der griechische Vertreter hirter und verstindnisloser urteilte.
Nach Stefan Troebst galten die gefliichteten griechischen Kommunisten in der

63 HStA Dresden, 11401, 470, Protokoll von der Sitzung am 14.7.1951 im Kulturhaus Ra-
debeul.

64 HStA Dresden, 11401, 470, Protokoll von der Sitzung am 14.7.1951 im Kulturhaus Ra-
debeul.

65 HStA Dresden, 11401, 470, Protokoll von der Sitzung am 14.7.1951 im Kulturhaus Ra-
debeul.

66 HStA Dresden, 11401, 470, Protokoll von der Sitzung am 14.7.1951 im Kulturhaus Ra-
debeul. In diesem Fall wurde er dariiber aufgeklirt, dass es eine »Umsiedlerzeitung« aus
dem Westen gewesen sei, und dass die betreffende Schwester trotz ihrer Schwichen
noch besser sei als die »heilige Schwester«.
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DDR als »Musterstalinisten« und »Bilderbuchkommunisten«.%” In jedem Fall
waren sie als eine im Exil versammelte Kerngruppe von Uberlebenden eines
blutigen Biirgerkriegs in einer anderen emotionalen Situation als die deutschen
Vertreter, die sich sehr wohl bewusst waren, dass sie keineswegs schon die ge-
samte Bevolkerung der DDR ideologisch fiir den Sozialismus gewonnen hatten.
Allerdings musste auch die griechische Seite einen akuten Personalmangel hin-
nehmen: Von 19 griechischen Lehrkriften waren 1950 erst vier voll ausgebildet,
die {ibrigen 15 waren Neulehrerinnen und Neulehrer.%® 1951 schwichte ein nicht
niher erklirtes Ausscheiden von sieben griechischen Lehrkriften den Personal-
bestand weiter.%

Die Teilnehmenden der Aussprache duflerten schliefSlich die Idee, rund 30
junge, moglichst unverheiratete Erzieherinnen aus verschiedenen Landkreisen
zu holen, zu »entwickeln« und in Kurzlehrgingen politisch und pidagogisch zu
schulen.”® Unterstiitzung gab es vom MfV in Berlin: »Zur Verbesserung des
Erzieherkollektivs wurden die Linder angewiesen, gute fortschrittliche und
fachliche Krifte nach Radebeul zu entsenden«.”*

Dennoch monierte noch 1952 ein griechischer Vertreter des Heimkombinats
»Freies Griechenland«, dass sich der hiufige Wechsel der Heimleitungen und
des erzieherischen Personals ungiinstig auswirke,”* und das MfV in Berlin ur-
teilte, dass die Arbeit in den Heimen fiir griechische Kinder »noch nicht der
politischen Bedeutung dieser Einrichtungen« entspreche.” Ein Aktenvermerk
des MfV Ende 1952 brachte die deutsch-griechischen Missverstindnisse drastisch
zu Papier:

Trotz ehrlicher Bemithungen ist das zu wiinschende Vertrauensverhiltnis von
Lehrer und Erzieher zum Schiiler nicht da. Die jungen Griechen sind duflerst
kritisch und iibersehen auch nicht die kleinsten moralischen oder wissensmi-
Bigen Schwichen ihrer Lehrer und Erzieher. Das Erzieherkollektiv besitzt im
Prinzip nicht die fithrende Rolle. Einer der Griinde ist schon das Nichtverste-
hen der griechischen Sprache, das zu allerlei Ausschreitungen fiihrt. Dieser
Widerspruch im Verhalten der jungen Griechen: spontane Begeisterung und
Aufgeschlossenheit fiir alle politischen Fragen einerseits und Disziplinlosig-

67 Troebst, »Grieche ohne Heimat, S. 258.

68 HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafie an MfV Sachsen, Abt. Unter-
richt und Erziehung, 24.9.1950.

69 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Bericht Griechenkinderheim (1951).

70 HStA Dresden, 11401, 470, Protokoll von der Sitzung am 14.7.1951 im Kulturhaus Ra-
debeul.

71 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Bericht Griechenkinderheim (1951).

72 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Aktennotiz iber die 2. Besprechung »Griechi-
sche Kinder und Jugendliche« in der DDR, 29.7.1952.

73 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1189, MfV der DDR, Rechtsstelle, Vermerk, 5.11.1952.
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keit andererseits hat seine Ursache in der falschen pidagogischen Behandlung
des Anfangs und in dem nicht-qualifizierten Erzieherkollektiv.7+

Dariiber hinaus driickte der Mangel an Lehrmaterialien. Hier versuchte die
deutsche Seite in Vorleistung zu gehen. Bereits im Sommer 1950 hatten sich im
deutschen Kollegium der Grundschule Steinbachstraf3e »einige Arbeitskollektive
gebildet, die aus den Werken sowjetischer Pidagogen wesentliche Gedanken
herausziehen und die dann in das Griechische iibersetzt werden sollen«.”s Unklar
ist, ob das Vorhaben in die Tat umgesetzt wurde. Die Ubersetzungen sollten eine
Wissenszirkulation im sozialistischen Sinne in Gang bringen, bedeuteten aber
zugleich eine inhaltlich-ideologische Vorauswahl durch deutsche Lehrkrifte.
Das deutsche Wissensangebot nahm iiberhand, als im Mirz 1951 der Verlag Volk
und Wissen mehrere Hundert Lese-, Rechen-, Biologie- und Physikbiicher in
deutscher Sprache sowie eine Landkarte der Sowjetunion und eine Landkarte
der Mittelmeerlinder lieferte.”® Schliefflich wiinschte die deutsche Leitung der
Grundschule »Freies Griechenland« die Unterstiitzung des Deutschen Pidagogi-
schen Zentralinstituts, das in den 1950er Jahren eine Aufenstelle in Dresden-
Wachwitz unterhielt, beim Aufstellen eines Lehrplans.””

Nach wie vor nicht geldst war damit das Problem der griechischen Lehrkrifte,
keine griechischen Lehrbiicher, weder aus Deutschland noch aus Griechenland,
zur Verfiigung zu haben, »die fiir einen fortschrittlichen Unterricht geeignet
wiren«.”® Daraus resultierte die Uberlegung beim MfV in Berlin, bei griechi-
schen Exil-Schulen in Ungarn und der Tschechoslowakei anzufragen.” Im Zuge
einer solchen transnationalen Wissenspraktik erhielt das MfV im Frithjahr 1953
iiber seine Abteilung Kulturelle Beziehungen Material von der antifaschistischen
Internationalen Demokratischen Frauen-Féderation (IDFF) in franzdsischer
Sprache und einen Lehrplan fiir die griechischen Grundschulen in Ungarn.® In
der Zwischenzeit hatte sich in den griechischen Klassen eine zusitzliche Wissen-
spraxis etabliert: Da alle Lehrkrifte, aber auch eine Reihe ilterer Jugendlicher,
aktiv am Biirgerkrieg teilgenommen hatten, boten sie immer wieder »Erzihlun-

74 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Aktenvermerk, 3.12.1952.

75 HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafle an MfV Sachsen, Abt. Unter-
richt und Erziehung, 24.9.1950.

76 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Vermerk, 13.6.1951.

77 HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafle »Freies Griechenland«, Rade-
beul an MfV Sachsen, Abt. Unterricht und Erziehung, 13.5.1952; BArch Berlin-Lichter-
felde, DR 2, 6220, Grundschule Freies Griechenland, Radebeul (1953).

78 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, MfV der DDR, Abt. Grundschule, Vermerk,
6.3.1951.

79 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, MfV der DDR, Abt. Grundschule, Vermerk,
6.3.1951; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Stellungnahme zum Bericht des Kreis-
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80 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, MfV der DDR, Abt. Kulturelle Beziechungen an
Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung, 9.5.1953.
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gen vom Partisanenkampf« an, die die jiingeren Kinder nach Darstellung des
Lehrers Stratis Tsiradsidis ausgesprochen gerne hérten.®" Erfahrung fand Aner-
kennung als Wissen und die griechischen Lehrkrifte und ihre Schiilerinnen und
Schiiler bildeten auf diese Weise eine eng verbundene epistemische Gemein-
schaft.

Am frithesten mit einem Leben auflerhalb des Heimkombinats und der
Schule »Freies Griechenland« konfrontiert waren die Jugendlichen in der Berufs-
ausbildung. Sie gingen bereits ab Herbst 1950 in Betriebe und damit zum Teil
auch in Lehrlingsheime in anderen Teilen der DDR. Nach unterschiedlichen
Zahlenangaben handelte es sich im Laufe des Schuljahrs 1950/51 um mehr als
400 Jugendliche.®* Auch {iber ihre Ausbildung herrschte Uneinigkeit. Ein grie-
chischer Genosse kritisierte, dass die bisherige, von den DDR-Behérden veran-
lasste Lehrberufsplanung als Mechaniker, Maschinenschlosser und Fernmelde-
techniker »nicht den volkswirtschaftlichen Bedingungen des spiter befreiten
Griechenlands« entspreche. Er plidierte fiir eine Ausbildung in Metallurgie,
Chemie und Schiffbau.?

Dennoch wies der Weg der Jugendlichen aus der Selbstbezogenheit des Heim-
kombinats »Freies Griechenland« mit seinen aufreibenden Auseinandersetzun-
gen um politisch zuverlissiges und ausreichendes Erziehungspersonal hin zu ei-
nem neuen Bildungskonzept. Dieses beinhaltete, stirker mit deutschen
Schiilerinnen und Schiilern in Kontakt zu kommen.? Der erste Umsetzungsver-
such in die Praxis erfolgte, indem Klassen der ebenfalls in Radebeul ansissigen
Grundschule Oberl6£nitz ab dem 8. Januar 1951 in vier Riume der Grundschule
»Freies Griechenland« einzogen.® Die Eltern der deutschen Schiilerinnen und
Schiiler waren in einer kurz zuvor anberaumten Versammlung am 4. Januar 1951
»von der Notwendigkeit der angeordneten Mafinahme {iberzeugt« worden.¢
Beim Einzug der deutschen Klassen organisierten die griechischen Kinder eine
kleine Begriiflungsfeier.’” Es blieben vorerst deutsche und griechische Klassen
separat voneinander bestehen. Nach Ansicht des MfV in Berlin war zunichst der
Wortschatz der griechischen Kinder zu erweitern und dabei »dieselben Forde-

81 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erzichung, S. 172.

82 HStA Dresden, 11401, 470, Grundschule Steinbachstrafle an Kreisrat zu Dresden, Amt
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rungsmafinahmen durchzufiihren, wie sie fiir die Umsiedlerkinder bereits
bestehen«.®® Solche expliziten Bezugnahmen zwischen den politischen Emigran-
tinnen und Emigranten und den Umgesiedelten, wobei in letzterem Fall wahr-
scheinlich »riickgefiihrte« Kinder und Jugendliche gemeint waren, kamen cher
sporadisch vor, warfen aber ein Schlaglicht darauf, dass die anhaltenden Migra-
tionsprozesse auf dem Gebiet der DDR das Professionswissen der Lehrkrifte mit
neuen Inhalten anreicherten — in diesem Fall mit didaktischem Wissen zu
Deutsch als Fremd- bzw. Zweitsprache. Und in Radebeul, dem Stammort der
griechischen Emigration in der DDR, wurde das Institut fiir Lehrerbildung ab
Mitte der 1950er Jahre in demselben Gebiude wie die Grundschule »Freies Grie-
chenland« angesiedelt und diese dadurch zur Ubungsschule gemacht.®

In der Frage, welche Rolle die Bevélkerung der DDR im Verhiltnis zu den
Migrantinnen und Migranten spielte, erweist sich die These Patrice G. Poutrus’
von einer Dreiecksbezichung zwischen Bevolkerung, Staatspartei und
»Fremden«° spitestens mit Blick auf die Jahre ab 1952/53 als berechtigt. Seit 1952
war ein Unterricht in gemischten deutsch-griechischen Klassen angestrebt,”
wenn auch mit der Absicht der Planerfiillung, da bislang die Aneignung der
deutschen Sprachkenntnisse als zu langsam erschien.?* Als Problem stellte sich
fiir die Bildungsplanung im MfV in Berlin dariiber hinaus dar, eine passende
Schule und méglicherweise auch beim Heimkombinat ein passendes »Aus-
tauschobjeke fiir Radebeul zu finden, da die Struktur der Bevilkerung Radebeul
nicht die Gewihr fiir eine positive zu leistende Erziehungsarbeit bietet«.? Die
Griechenlandhilfe der Volkssolidaritit plidierte allerdings fiir deutsch-griechi-
sche Klassen in Radebeul und empfahl eine Besprechung mit den Elternbeiriten
der betreffenden Schulen.?* Wie gewohnt fiel die Entscheidung und Umsetzung

88 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Stellungnahme zum Bericht des Kreisrates zu
Dresden, 6.3.1951.
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duflerst kurzfristig aus. Ab Dezember 1952 erfolgte die Einschulung der 8. und 9.
griechischen Klassen in die 7. und 8. deutschen Klassen der Roseggerschule, der
Pestalozzischule und der Grundschule Kétzschenbroda in Radebeul;?s ab dem
Schuljahr 1953/54 gingen alle griechischen Kinder in deutsche Schulen.?

Eine Vorhut hatten 18 Jugendliche gebildet, die ab dem Schuljahr 1952/53 die
Jahrgangsstufen 11 und 12 eine Dresdner Oberschule besuchen durften, um dort
das Abitur zu erlangen.%” Die zwdlf Jungen und sechs Midchen, die von der
Grundschule »Freies Griechenland« dafiir vorgeschlagen worden waren, waren
ab im September 1952 an der Oberschule Dresden-Nord in einer Klasse zusam-
men.®® Dort konnten sie als 3. Fremdsprache Griechisch belegen.?? Hierbei
handelte es sich aller Wahrscheinlichkeit nach um das Fach Altgriechisch im
Rahmen des humanistischen Zweigs an héheren Schulen in der DDR.

Die griechischen Oberschiilerinnen und Oberschiiler erfuhren damals viel

Lob fiir »ausgezeichnete Lernerfolge«,°

auch fiel positiv auf, dass sie zum Teil
nicht mehr im Heim lebten, sondern bei Dresdner Familien aufgenommen wor-
den waren.” Dass es allerdings keinerlei Schwierigkeiten zwischen deutschen
und griechischen Schiilerinnen und Schiilern gegeben habe, sondern allenfalls
tiberforderte Lehrkrifte und eine autoritire Erzichung,™? ist nicht sicher.
Stratis Tsiradsidis zihlte im empirischen Teil seiner Dissertation einige irritie-
rende Situationen auf. Dies reichte von der Feststellung, dass deutsche Kinder
und Jugendliche anders als ihre griechischen Mitschiilerinnen und Mitschiiler
»keine gute Stellung« zur Sowjetunion zeigten,™ iiber den Konflikt mit einem
deutschen Oberschullehrer, der erklirt hitte, »dafl er niemals wieder eine Waffe
in die Hand nehmen wiirde«, und damit bei den vom Partisanenkampf geprig-
ten griechischen Oberschiilerinnen und Oberschiilern auf Unverstindnis gesto-
en sei,™* bis hin zu einer diametral verschiedenen Perspektive auf den Faschis-
mus. An der Rosegger-Grundschule Radebeul seien viele deutsche Kinder nicht
zu einer Kundgebung zum Tag der Opfer des Faschismus gekommen. Vielmehr
noch habe sich spiter ein Streit {iber die Rolle der Viter im Weltkrieg entwi-
ckelt. Demnach habe ein griechisches Midchen gegeniiber einer deutschen

95 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Grundschule Freies Griechenland, Radebeul
(1953).

96 Panoussi, Politisches Exil, S. 77.

97 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Aktennotiz iiber die 2. Besprechung »Griechi-
sche Kinder und Jugendliche« in der DDR, 29.7.1952. Erste Uberlegungen hierzu
schon in: HStA Dresden, 11401, 470, Niederschrift, 30.5.1951.

98 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Grundschule Freies Griechenland, Radebeul
(1953).

99 HStA Dresden, 11401, 470, Niederschrift, 30.5.1951.

100 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Aktenvermerk, 3.12.1952.
tor  Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S. 194.

102 Panoussi, Politisches Exil, S. 104-108.

103 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erzichung, S. 187.

104 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziechung, S. 195.
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Mitschiilerin geduf8ert: »Dein Vater kam zu uns als Eroberer und hat vielleicht
meinen Vater, der unser Haus, unser Vaterland und unser Leben verteidigen
wollte, erschossen. Warum soll man ihn ehren?«® Zusammenfassend sprach
Tsiradsidis davon, dass unter den griechischen Kindern und Jugendlichen ein
starkes Misstrauen gegeniiber der Bevolkerung der DDR bestehe, sofern es sich
nicht um Partei- und Regierungsanhinger handele. Durch Weltkrieg und Biir-
gerkrieg sei ein starkes Freund-Feind-Denken ausgeprigt, so dass in der deut-
schen Bevélkerung vornehmlich Faschisten gesehen wiirden und diese Haltung
auch nach sechs Jahren in der DDR nicht iiberwunden sei.**®

Ohne Zweifel war die Leipziger Dissertation von Stratis Tsiradsidis ein hchst
ideologisches Werk. Der Verfasser stiitzte sich ausschliefSlich auf Literatur aus
der Sowjetunion und der DDR sowie von griechischen Kommunisten, iibte hef-
tige Kritik am gegenwirtigen Staat Griechenland und verklirte den eigenen
Kampf fiir eine kommunistische Zukunft. Dennoch sind nicht alle Aussagen,
insbesondere zu den Lebensumstinden und alltiglichen Begegnungen, als rund-
weg unwahrscheinlich abzutun. Zwischen Deutschen, Griechinnen und Grie-
chen gab es gut zehn Jahre nach dem Zweiten Weltkrieg noch viel Unausgespro-
chenes und Ungeklirtes, und das demonstrativ gepflegte Selbstbild der DDR als
das bessere, antifaschistische Deutschland trug seinen Teil dazu bei, strendes
und verstérendes Wissen weitgehend unter den griechischen Emigrantinnen
und Emigranten zu belassen.

Das griechische kommunistische Exil in der frithen DDR erfiillte eine Reihe
von Merkmalen einer Diaspora-Gemeinschaft: die Vorstellungen von Vertrei-
bung und Exil, die Heimatlosigkeit und die Hervorhebung von Differenz zur
Gesellschaft des Aufnahmelandes. Die Frage einer méglichen Riickkehr war je-
doch im Verlauf der Zeit nicht mehr so eindeutig zu beantworten. Auf der einen
Seite stand der Glaube daran, nur etwa fiinf bis sechs Jahre in der DDR bleiben
zu miissen, bis zum erwarteten Sieg des Sozialismus in Griechenland, auf der
anderen Seite niherte sich die Emigrantinnen und Emigranten zunehmend der
Gesellschaft der DDR an.™7

Schulaufsitzen, Fragebdgen und Interviews, die Tsiradsidis als Grundlage fiir
seinen empirischen Teil verwendet hatte,™® war zu entnehmen, dass sich neben
mitgebrachtem Wissen, das eindringlich von den gewaltsamen Ereignissen des
Weltkriegs und Biirgerkriegs kiindete,” zunehmend stirker das »neue, in der
DDR erworbene Wissen mischte, wenn auch weiterhin mit der Zielperspektive,
dieses im kiinftigen Griechenland nutzen zu kénnen: »Die DDR hat uns die
Maglichkeit gegeben, dafd wir hier lernen und uns an den modernsten Maschi-

105 Zit. nach: Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S.196.
106 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S. 198-201.

107 Panoussi, Politisches Exil, S. 2.

108 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erzichung, S. 175.

109 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S. 175-177.
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nen ausbilden, die wir spiter in Griechenland anwenden werden, damit unsere
neuaufgebaute Industrie auch vorankommt«.”™ Damit verbunden war das Be-
streben, auf deutsche Oberschulen zu gehen, da »Griechenland in der nichsten
Zukunft viele wissenschaftlich ausgebildete Menschen brauchen wird«.™

Die wissensgeschichtliche Bedeutung der griechischen politischen Emigration
lag darin, dass sie ihr mitgebrachtes, grofSenteils identititsstiftendes Wissen aus-
driicklich gewahrt und es allenfalls punktuell, insbesondere wenn es um techni-
sches Wissen ging, in der DDR erweitert sechen wollten. Die Wissensvermittlung
im Heimkombinat »Freies Griechenland« war insofern von den Migrantinnen
und Migranten selbst organisiert, als dass sie nicht durchgingig an die Lehrpline
und Lehrmaterialien der DDR oder der Sowjetunion gebunden war, sondern
ihre grundlegenden Anregungen aus dem transnationalen Netzwerk der griechi-
schen kommunistischen Bewegung in Europa bezog. Die bildungspolitische
Anerkennung des Wissens in der DDR blieb fiir viele Griechinnen und Griechen
nachrangig, auch wenn sich mit verlingerter Aufenthaltsdauer ein vorsichtiger
Wandel abzuzeichnen begann.

Die griechische politische Emigration in der DDR ist in der historischen Lite-
ratur iiberwiegend isoliert betrachtet worden. Daher ist ein Vergleich mit der
zeitlich iiberlappenden und auch riumlich nahen Anwesenheit von Kindern
und Jugendlichen, die dem Koreakrieg der Jahre 1950 bis 1953 entkommen wa-
ren, aufschlussreich.

»Volksdemokratisches Korea«

Im Herbst 1952 hatte das ZK der SED die Aufnahme von rund 200 koreanischen
Kindern und Jugendlichen beschlossen, »deren heldenmiitige Viter und Miitter
im Kampf gegen den amerikanischen Weltimperialismus, im Kampf um die
friedliche Zukunft und das Gliick aller ehrlichen Menschen ihr Leben gaben,
zur weiteren Erziehung und Betreuung in unserer Republik«.” Dabei folgte die
DDR erneut, wie schon im Falle der griechischen Emigrantinnen und Emigran-
ten, »dem Beispiel der Sowjetunion und der Volksdemokratien«.™

1o  Zit. nach: Tsiradsidis, Uber die patriotische Erzichung, S. 184; dhnlich auch S.182.

1 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziehung, S. 190-191.

112 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Beschluss des ZK der SED iiber den Empfang
koreanischer Kinder in der DDR (1953); hierzu auch BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2,
2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die 1953 in die DDR eingeladen wur-
den, 9.5.1958.

113 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1189, MfV der DDR, Rechtsstelle, Vermerk, 5.11.1952.
Hierzu auch Liana Kang-Schmitz, Nordkoreas Umgang mit Abhingigkeit und Si-
cherheitsrisiko. Am Beispiel der bilateralen Beziechungen zur DDR, Diss. phil., Trier
2011, S. 212.
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Es war nicht von Anfang an ausgemacht, dass auch die koreanischen Kinder
und Jugendlichen in Sachsen untergebracht wiirden; urspriinglich vorgesehen
war ein Kinderheim in Mecklenburg, doch dieses befand sich noch in Privatbe-
sitz, war als ehemaliges Kurhotel nur fiir den Sommerbetrieb gebaut, und hinzu
kam als »ein besonders ungliicklicher Umstandc, dass die sowjetische Armee mit
dem Bau eines Ubungsplatzes fiir schwere Geschiitze in unmittelbarer Nihe des
Heimes begonnen hatte.™ Die Besichtigung eines weiteren mecklenburgischen
Kinderheims durch MfV-Vertreter »scheiterte an dem sehr schlechten, aufge-
weichten Landweg von ca. 2 km, der es unméglich machte, mit dem Auto
durchzukommen«.™ Die stellvertretende Ministerin fiir Volksbildung, Else
Zaisser, wihlte nach diesen Fehlschligen das Spezialkinderheim »Kithe Koll-
witz« in Moritzburg aus, das landschaftlich schén gelegen sei und iiber eine
grofiziigige bauliche Anlage verfiige."™

Am 1. Mirz 1953 trafen rund 200 Kinder und Jugendliche und vier Lehrkrifte
auf dem Berliner Ostbahnhof ein und fuhren nach einer BegriiSung durch Mi-
nisterin Zaisser direkt weiter nach Moritzburg."” Am 12. Oktober 1953 kam eine
weitere Gruppe von 400 koreanischen Kindern und Jugendlichen in die DDR:
360 Jungen und 40 Midchen. Begleitet wurden sie von sechs Lehrkriften. Da
die fiir sie anvisierten Unterkiinfte im Raum Dresden noch nicht aufnahmebe-
reit waren, verbrachten sie die ersten drei Wochen in der Pionierrepublik Wer-
bellinsee.” Bei einem Teil der Unterkiinfte handelte es sich um Heime," die
bislang noch von den griechischen Kindern und Jugendlichen bewohnt waren.
Insgesamt 240 griechische Kinder und 100 griechische Jugendliche mussten da-
her ihre Unterkunft wechseln.”>® Konflikte zwischen den beiden Gruppen ent-
standen dadurch wohl nicht. Die griechischen Kinder und Jugendlichen bereite-

114 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Aktenvermerk iiber die Dienstreise nach
Schwerin am 29.10.1952.

115 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Aktenvermerk iiber die Dienstreise nach
Schwerin am 29.10.1952.

116 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziehung an MfAA,
2.1.1953.

17 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die
1953 in die DDR eingeladen wurden, 9.5.1958; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129,
Beschluss des ZK der SED iiber den Empfang koreanischer Kinder in der DDR (1953).

118 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR, Jugendhilfe/Heimerzichung,
Hausmitteilung an Staatssekretir Laabs, 26.8.1953; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2,
2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die 1953 in die DDR eingeladen wur-
den, 9.5.1958.

119 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziechung an Ministe-
rium fiir Handel und Versorgung, 18.11.1954; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129,
Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die 1953 in die DDR cingeladen wurden,
9.5.1958.

120 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Protokoll iiber die Besprechung mit Rat des
Bezirkes Dresden (1953).
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ten den koreanischen Neuankdmmlingen vielmehr einen warmen Empfang™
und der griechische Lehrer Tsiradsidis meinte sogar, die griechischen Kinder
hitten zu den koreanischen Kindern ein herzlicheres Verhiltnis entwickelt als zu
den deutschen Kindern.™?

Die értliche deutsche Bevolkerung war, dhnlich wie im Falle der »Griechen-
landhilfe«, zu internationaler Solidaritit durch Spenden oder gesellschaftliche
Verpflichtungen angehalten. So erklirte sich eine Studiengruppe des Instituts
fiir Lehrerbildung in Dresden bereit, bei der Betreuung der koreanischen Kinder
und Jugendlichen zu helfen, dariiber hinaus sollte eine eigene FDJ-Gruppe ge-
griindet und eine Korea-Wanderausstellung organisiert werden.™ Solche Aktivi-
titen erschienen dem Berliner MfV nicht zuletzt wichtig, um die »politische
Unaufgeschlossenheit des Ortes Moritzburg, folgernd aus dem groffen klerika-
len Einflufl (Pfarrschulen) und der jahrhundertealten Struktur als Fiirstensitze,
aufzubrechen.” Zugleich war damit auf lokaler Ebene und in politisch er-
wiinschtem Rahmen eine Wissenszirkulation iiber die Kinder und Jugendlichen
und deren Herkunftsland Korea initiiert.

Die Organisation des neuen Heimkombinats »Volksdemokratisches Korea«
verlief deutlich reibungsfreier als beim »Freien Griechenland«. Die bereits ge-
sammelten Erfahrungen aus dem deutsch-griechischen Projekt kamen hier als
neues pidagogisches Professionswissen zugute. Stammheim des Kombinats
»Volksdemokratisches Korea« war das Kithe-Kollwitz-Heim in Moritzburg,
dessen Leiter, ein damals 27-jihriger deutscher Sonderschullehrer, auch als Kom-
binatsleiter fungierte; sein Stellvertreter kam aus der koreanischen Delegation.
Der Beirat des Heimkombinats bestand aus den weiteren Heimleitungen, Schul-
direktoren, Heimirzten, Pionierleitungen und dem Schulinspektor beim Rat
des Bezirks Dresden.™s

Das MfV in Berlin pries in einem Schreiben an das MfAA das pidagogische
Personal, das aus allen Bezirken der Republik angefordert worden sei, in der
Mehrzahl noch nicht 25 Jahre alt sei und »einen erfreulichen Schwung und grofie
politische Aufgeschlossenheit« mitbringe.™® Bei niherem Hinsehen waren diese
Vorgaben nicht ganz erfiillt. Die Lehrkrifte und ausschlieflich weiblichen Erzie-

121 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziehung an MfAA,
2.1.1953.

122 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziechung, S.198-199.

123 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung an MfAA,
2.1.1953.

124 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung an MfAA,
2.1.1953.

125 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Organisationsform und Arbeitsweise der
Kombinatsleitung des Heimkombinats und Stammbheimes »Volksdemokratisches Ko-
rea«; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Liste des pidagogischen Personals fiir das
Kithe-Kollwitz-Heim Moritzburg (1953).

126 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung an MfAA,
2.1.1953.
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herinnen waren, wie beim Heimkombinat »Freies Griechenland«, weit iiberwie-
gend aus Sachsen gebiirtig, und die eigens auf den Personallisten vermerkte
»Auslandserfahrung« umfasste einen vertriebenen sudetendeutscher Lehrer aus
Leitmeritz und eine aus der Sowjetunion stammende Dolmetscherin und Lehre-
rin fiir Russisch. Allerdings gab die Mehrheit der Lehrkrifte und ein kleinerer
Teil der Erzieherinnen bereits eine SED-Mitgliedschaft an.”7 Zweifellos war die
politische Aufsicht iiber die Heimkombinate verstirkt worden: Das Ministe-
rium fiir Volksbildung hatte innerhalb der Abteilung Jugendhilfe und Heimer-
zichung zum Jahresende 1953 ein eigenes Hauptreferat fiir die Arbeit mit griechi-
schen und koreanischen Kindern und Jugendlichen eingerichtet.’®

Schneller als im griechischen Fall ging es bei den koreanischen Kindern und
Jugendlichen mit dem Eintritt in deutsche Schulen. Die Vertreter der koreani-
schen diplomatischen Mission in Warschau, die bis zur Akkreditierung eines
eigenen nordkoreanischen Botschafters in Ost-Berlin 1954 fiir die Bezichungen
mit der DDR zustindig waren, gingen von dem Grundsatz aus, eine rasche »Ver-
mischung der koreanischen Schiiler mit deutschen« anzustreben.” Das MfV
wiederum verwies auf die positive Erfahrung mit griechischen Kindern, die sich
in den gemischten Klassen in kurzer Zeit die wichtigsten Sprachkenntnisse an-
geeignet hitten.”° Ab dem 1. September 1953 war die Heimschule Moritzburg an
die Grundschule Moritzburg angeschlossen, die dadurch gemischte deutsch-
koreanische Klassen erhielt.!

Schwierigkeiten bereitete die zweite Gruppe koreanischer Kinder und Jugend-
licher, die im Oktober 1953 in der DDR eintraf. IThr Gesundheitszustand war
deutlich schlechter; rund 150 von ihnen mussten zunichst in Sanatorien und

132

Krankenhiusern behandelt werden.?* Im Friihjahr 1954 sollten dennoch erste

Vorbereitungen fiir eine gemeinsame Beschulung mit deutschen Kindern und
Jugendlichen eingeleitet werden, zum einen durch auflerschulische Arbeitsge-
meinschaften zwischen einem Heim und einer Grundschule in Radebeul, zum
anderen durch die Uberlegung, dass koreanische und deutsche Kinder gemein-
sam in den Heimen wohnen sollten, damit »unsere koreanischen Freunde

127 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Liste des pidagogischen Personals fiir das Ki-
the-Kollwitz-Heim Moritzburg (1953).

128 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1272, Stellenplan MfV der DDR, August 1954.

129 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR, Jugendhilfe/Heimerziechung
an Staatssekretir Laabs, 4.7.1953.

130 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR, Hauptabteilung Unterricht
und Erziehung an Staatssekretir Laabs, 8.9.1953.

81 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die
1953 in die DDR eingeladen wurden, 9.5.1958.

132 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die
1953 in die DDR eingeladen wurden, 9.5.1958.

133 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll iiber die Besprechung mit der Heim-
leiterin des koreanischen Kinderheimes »Mohrenhaus« in Dresden-Radebeul,

9.2.1954.
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schneller die deutsche Sprache erlernen und sich einen grofleren aktiven Wort-
schatz aneignen kénnen«. 34

Vorbehalte kamen von den Gesundheitsbehérden und den Heimen. Das
Ministerium fiir Gesundheitswesen der DDR forderte, dass die Kinder nach-
weislich frei von Malaria und Wurmbefall sein miissen, und die deutschen
Leitungen und Lehrkrifte der Heime hoben hervor, dass die Kinder nicht nur
gesundheitlich noch nicht den Anforderungen gewachsen seien, sondern auch
sprachlich noch nicht so weit und zudem grof§en seelischen Belastungen ausge-
setzt seien, etwa wenn sie »schon jetzt bei der Note 2 ihre Arbeiten zerreissen
wiirden«.¢ In deutsch-koreanischen Klassen wiirden sie wohl noch heftiger re-
agieren.” Der zustindige Hauptreferent im MfV reagierte in seinem Fazit un-
gehalten: »In dieser Diskussion kamen erhebliche ideologische und pidagogi-
sche Schwichen zum Ausdruck.«*® Das MfV entschied gegen die Einwinde vor
Ort auf eine gemeinsame Beschulung deutscher und koreanischer Kinder und
gab dem auflenpolitischen Druck nach, nahm aber Abstand von einer gemeinsa-
men Unterbringung von deutschen und koreanischen Kindern in Heimen.™°

Die unterschwelligen Angste vor einer gesundheitlichen Gefihrdung der
deutschen Kinder und Jugendlichen konnte das MfV auch in den nichsten Mo-
naten nicht ausriumen. So bestand der Rat des Bezirks Dresden auf einer aus-
driicklichen Genehmigung des Ministeriums fiir Gesundheitswesen, um den
gemeinsamen Schulbetrieb einzurichten. In einer Besprechung mit dem Rat
Ende Mai 1954 kam es zur Ubereinkunft, die deutschen Schiilerinnen und Schii-
ler fiir die geplanten deutsch-koreanischen Klassen »nach kaderpolitischen Ge-
sichtspunkten« auszuwihlen™* und auch die »Eltern der deutschen Schiiler, die

134 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung an Ministe-
rium fir Gesundheitswesen, Hauptabteilung Hygiene-Inspektion, 15.3.1954.
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teilung Hygiene-Inspektion an MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe/Heimerzichung,
23.3.1954.

136 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Bericht iiber die Dienstreise am 24.3.1954 nach
Dresden.
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Dresden.
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hung, Hausmitteilung an Abt. Methodik, 13.4.1954; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2,
6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziehung an Minister, 19.3.1954.

140 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe/Heimerzie-
hung an Rat des Bezirks Dresden, 20.4.1954.

141 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Rat der Stadt Dresden an MfV der DDR,
Hauptabteilung Unterricht und Erzichung, 22.4.1954.
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in den betreffenden gemischten Klassen unterrichtet werden, politisch gut
vorzubereiten«.'3

Ab dem 1. September 1954 sollte der gemeinsame Unterricht beginnen,
doch bereits zehn Tage nach Beginn des neuen Schuljahrs wandte sich der Leiter
des Maxim-Gorki-Heims erneut an den Rat des Bezirks Dresden, verwies auf das
Schreiben des Gesundheitsministeriums, dass nur diejenigen Kinder eine
deutsch-koreanische Schule besuchen kénnten, die frei von Krankheiten seien,
und nannte die betrichtliche Zahl von 111 Kindern, auf die dies derzeit nicht
zutreffe.™ Nun reihte sich der Heimleiter in die Argumentationslinie des MfV
und der koreanischen Delegation ein, indem er die Warnung seines koreani-
schen stellvertretenden Direktors wiedergab, dass eine »Ausschulung« der Kin-
der eine Verlegung aus Deutschland nach sich ziehen wiirde und dass in den
anderen Volksdemokratien die koreanischen Kinder gleich gemeinsamen mit
den polnischen und tschechoslowakischen Kindern in die Schule gegangen
seien. Dariiber hinaus verwies der Heimleiter explizit auf das »politische Mo-
ment«: »Bei Herauslosung dieser 100 Kinder wiirde eine ungeheure Erregung
unter der Bevélkerung entstehen«, worunter simtliche koreanischen Kinder zu
leiden hitten. Der Anweisung des Gesundheitsministeriums kénne daher aus
politischen und pidagogischen Griinden nicht gefolgt werden.™¢ Eine Ausspra-
che von Vertretern des Berliner MfV, den Heimleitungen und des koreanischen
stellvertretenden Direktors mit der Abteilung Gesundheitswesen des Rates des
Bezirks Dresden erbrachte dann das gewiinschte Ergebnis, dass Bedenken gegen
eine gemeinsame Beschulung von koreanischen mit deutschen Kindern vom
irztlichen Standpunkt »nach derzeitigem Wissen und der zur Verfiigung stehen-
den Literatur« zuriickgestellt werden kénnten.™”

Anders als im griechischen Fall spielten fiir die koreanischen Kinder und Ju-
gendlichen korperbezogene Erscheinungen eine weit groflere Rolle. Indem eine
Reihe von Verantwortlichen in der DDR mit Skepsis auf Malaria und Wurmbe-
fall als tendenziell »exotische Krankheiten« blickte, aktualisierten sie ein rassisti-
sches Wissen, das subtil {iber Migrantinnen und Migranten aus Asien zirku-
lierte. Umso vehementer fielen die Bemithungen aus der Regierungszentrale aus,
gegen dieses rassistische Wissen anzukdmpfen, um das iibergeordnete politische
Ziel des sozialistischen Internationalismus nicht zu gefihrden. Ein zweiter deut-

143 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Protokoll iiber die Besprechung beim Rat des
Bezirks Dresden am 28.5.1954.

144 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Protokoll iiber die Besprechung beim Rat des
Bezirks Dresden am 28.5.1954.

145 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Maxim-Gorki-Heim Dresden, Thiel, an Rat
des Bezirkes Dresden, Abt. Volksbildung, 11.9.1954.

146 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Maxim-Gorki-Heim Dresden, Thiel, an Rat
des Bezirkes Dresden, Abt. Volksbildung, 11.9.1954.

147 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Notizen iiber die Aussprache am 15.9.1954 bei
der Abteilung Gesundheitswesen des Rates des Bezirkes Dresden.
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licher Unterschied zu den griechischen Kindern und Jugendlichen lag in dem
von der koreanischen Regierung und der koreanischen Delegation angestrebten
»neuen« Wissen: Wihrend nach dem Willen des Zentralkomitees der griechi-
schen Exil-KP méglichst viele Kinder und Jugendliche die Oberschule besuchen
sollten,'® lehnte dies die koreanische Seite dezidiert ab: »Es ist das Ziel, die ko-
reanischen Kinder zu mittleren technischen Kadern auszubilden.«# Der Fokus
lag daher auf der Berufsausbildung, um »der Volksdemokratischen Republik
Korea vollwertige Kader fiir ihren Aufbau zuriickzugeben«.® Anfang 1954 kam
eigens ein Botschaftsrat der Koreanischen Botschaft in Warschau nach Moritz-
burg, um iiber die Auswahl der Lehrberufe zu beratschlagen.™

Der Beginn der Berufsausbildung war fiir den 1. September 1954 anvisiert und
sollte Kinder und Jugendliche der Klassenstufen 5 bis 8 umfassen.”s* Dies war
ungewdohnlich, denn nicht nur die deutschen, sondern auch die griechischen
Jugendlichen gingen erst mit Abschluss der 8. Grundschulklasse in Berufsausbil-
dung und Arbeit.” Die Lehrausbildung fand in Betrieben in der ganzen DDR
statt; ab 1957 kamen auch vereinzelte Hochschulbesuche, etwa an der Bergbau-
akademie Freiberg, hinzu."+

Ohne an dieser Stelle auf Einzelheiten der Berufsausbildung einzugehen, sei
erwihnt, dass die Einschitzungen iiber das neu erlangte berufliche Wissen der
koreanischen Kinder und Jugendlichen weit auseinander gingen. Wihrend das
MI1V stolz auf Erfolge im Berufswettbewerb des Jahres 1957, in dem koreanische
Lehrlinge viele Auszeichnungen erringen konnten, verwies und vorschlug, 25 bis
30 der Jugendlichen weiter auf Fachschulen zu férdern,”s und das Ministerium
fiir Arbeit und Berufsausbildung unablissig betonte, dass die deutschen Ausbil-
der »die Arbeit mit den koreanischen Jugendlichen als Auszeichnung betrachtet
hitten,«%® kamen aus den Betrieben zum Teil recht kritische Riickmeldungen.
Wihrend der Verweis auf noch vorhandene Schwierigkeiten der Auszubilden-

148 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR, Hausmitteilung an Abt. Schul-
organisation, 23.9.1954.

149 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Protokoll iiber die Besprechung beim Rat des
Bezirks Dresden am 28.5.1954.

150 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Aktenvermerk, 6.11.1958.

151 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Protokoll der gemeinsamen Besprechung am
1.2.1954.

152 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die
1953 in die DDR eingeladen wurden, 9.5.1958.

153 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Grundschule Freies Griechenland, Radebeul
(1953). )

154 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Ubersicht iiber die koreanischen Kinder, die
1953 in die DDR eingeladen wurden, 9.5.1958. Naher zur Berufsausbildung Kang-
Schmitz, Nordkoreas Umgang, S. 216-223.

155  BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Aktenvermerk, 6.11.1958.

156 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll vom zweiten Tag des 3. Erfahrungs-
austausches, 14.2.1958; so bereits BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Bericht iiber
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den mit der deutschen Sprache’” erwartbar war, kamen dariiber hinaus politi-
sche Auffassungen zur Sprache, die den Firnis, der sich in der DDR-Gesellschaft
der 1950er Jahre iiber die nationalsozialistische Vergangenheit gelegt hatte, als
diinn und briichig erscheinen lieSen. Der Ausbilder des Dresdner VEB Transfor-
matoren- und Réntgenwerks vertrat die Ansicht, die Jugendlichen wiirden sich
»nur schlecht wieder in ihre heimatlichen Verhiltnisse eingewshnen. Die Ju-
gendlichen seien in Deutschland verwohnt worden. Man hitte sie hirter erzie-
hen sollen, beispielsweise in Baracken schlafen lassen und das Tragen der Natio-
nalkleidung zur Pflicht machen sollen.«’s® Dagegen beklagte ein Ausbilder aus
Riesa, dass ehemalige Angehorige der SS als Erzieher fiir die koreanischen Ju-
gendlichen titig gewesen seien.” Der Vertreter des MfV bemiihte sich um eine
iibergeordnete politische Perspektive: »Ebenso falsch wie eine Verwshnung wiire
es, wenn man den Jugendlichen die Vorteile unserer Lebensweise und unsere
Fortschritte vorenthalten wollte,« zumal die DDR seit zwdlf Jahren ohne Krieg
und daher in der Entwicklung weiter als Korea sei.’®® Indem sich in das deutsche
sozialistische Selbstbewusstsein auch ein Moment zivilisatorischer Uberlegenheit
gegeniiber dem mitgebrachten Wissen der Migrantinnen und Migranten
mischte, zeichnete sich bereits die spiter hiufig genutzte Argumentationslinie
gegeniiber »auslindischen Werktitigen« ab, deren Aufenthalt in der DDR eine
Form von Entwicklungshilfe darstellen sollte.

Fiir die koreanische Delegation blieb die Ausbildung in der DDR ein zeitlich
befristetes Unternehmen. Auch sie trieb die Sorge um, dass die Kinder und Ju-
gendlichen »zu schnell die Schwierigkeiten in ihrer Heimat vergessen« kénnten
und in der DDR zu sehr »verwdhnt« wiirden.'®" Ab 1957 verstirkte sich die Riick-
kehrstimmung aufgrund eines Beschlusses der koreanischen Regierung, die nach
dem Waffenstillstandsabkommen eine gute und stirker an einheimische Bediirf-

den 1. zentralen Erfahrungsaustausch mit Kollegen, die fiir die Ausbildung koreani-
scher Jugendlicher verantwortlich sind (November 1956).

157 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll vom zweiten Tag des 3. Erfahrungs-
austausches, 14.2.1958; so bereits BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Bericht iiber
den 1. zentralen Erfahrungsaustausch mit Kollegen, die fiir die Ausbildung koreani-
scher Jugendlicher verantwortlich sind (November 1956).

158  BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll vom zweiten Tag des 3. Erfahrungs-
austausches, 14.2.1958.

159 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll vom zweiten Tag des 3. Erfahrungs-
austausches, 14.2.1958. Diese Klage lief§ sich in den einschligigen Unterlagen zur Be-
rufsausbildung der koreanischen Kinder und Jugendlichen bislang nicht verifizieren.

160 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll vom zweiten Tag des 3. Erfahrungs-
austausches, 14.2.1958.

161 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Bericht iiber das koreanische Kinderheim in
der VR Polen (1955). Ahnlich auch: BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll
vom zweiten Tag des 3. Erfahrungsaustausches, 14.2.1958.
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nisse angepasste Berufsausbildung in Korea wieder fiir méglich hielt. In die-
sem Lichte betrachtet schien das von den Kindern und Jugendlichen mitge-
brachte Wissen aus der DDR nicht so sehr als »neues«, sondern tendenziell als
»fremdes« Wissen — eine Bewertung, die auch in zukiinftigen Fillen von Riick-
wanderung aus Deutschland unabhingig von den vorherrschenden politischen
Systemen stattfinden sollte.

Die Ausreise aus der DDR ging nicht fiir alle Mitglieder der koreanischen
Delegation in dieselbe Richtung. Am 11. Mai 1957 verlief§ der koreanische stell-
vertretende Direktor des Heimkombinats »Volksdemokratisches Korea« zusam-
men mit seiner Sekretirin die DDR und kehrte nicht wieder zuriick. Die DDR-
Behdérden nahmen an, dass er sich in West-Berlin oder Westdeutschland
aufhielt.® Unmittelbare Folge war die Anweisung an das Personal der Grenz-
und Zugkontrollen, koreanische Jugendliche ohne Begleitung eines deutschen
Erziehers festzunehmen.’® Im Oktober 1957 kam es dann zur ersten grofleren,
kurzfristig anberaumten »Riickfiithrung« von 121 Jugendlichen, darunter 72 Aus-
zubildenden im ersten Lehrjahr und 14 »iiberalterten« Grundschiilern.’® Damit
war deutlich, dass nicht erst der Abschluss der Ausbildung in der DDR abgewar-
tet werden sollte.

Fiir viele koreanische Kinder und Jugendliche war dies eine schwierige Situa-
tion. Als am 27. Oktober 1957 eine Vollversammlung mit anschlieSender Ab-
schiedsfeier in Radebeul stattfand, auf der der koreanische Botschafter sprach,
mussten im Nachgang »eingehende Aussprachen« mit den Jugendlichen dafiir
sorgen, dass die Riickfithrungsaktion »keine nachteilige Auswirkung« haben
wiirde.’® Im MfV kursierten noch in den Folgemonaten Gesprichsprotokolle,
wonach die koreanische Jugendliche vielfach wiinschten, linger in Deutschland
bleiben zu kdnnen.’” Bis zum Sommer 1958 erfolgten jedoch wie geplant die
weiteren Ausreisen.'®

Das rasche Ende mag den Aufenthalt koreanischer Kinder und Jugendlicher
in der DDR als ein abgeschlossenes Projekt ohne nachhaltige Wirkung erschei-
nen lassen. Nicht iibersehen werden sollte, dass die — zeitweise — Zuwanderung

162 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziechung an Bobek,
2.11.1957; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Aktenvermerk, 24.10.1957.

163 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR an MdI, Maron, 29.5.1957.

164 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, MfV der DDR an MdI, Maron, 29.5.1957.

165 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziechung an Bobek,
2.11.1957; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Aktenvermerk, 24.10.1957; BArch
Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziechung an Rat des Bezirkes
Dresden, Abt. Volksbildung, 17.10.1957.

166 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Abt. Jugendhilfe/Heimerziechung an Bobek,
2.11.1957.

167 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, Protokoll vom zweiten Tag des 3. Erfahrungs-
austausches, 14.2.1958.

168 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6219, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe/Heimerzie-
hung an Mitarbeiter des Koreanischen Kinderheimes, 24.7.1958.
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aus dem Ausland der 1950er Jahre in der DDR eine Bereitschaft zur Wissenspro-
duktion anregte. So wie deutsche Lehrkrifte in der Grundschule »Freies Grie-
chenland« die griechische Sprache erlernen sollten, gab es auch im koreanischen
Fall Uberlegungen, dass sich Lehrkrifte und erzieherisches Personal koreanische
Sprachkenntnisse aneigneten.’® Vor allem aber gab es den ehrgeizigen Plan,
simtliches Wissen iiber das Herkunftsland der Kinder und Jugendlichen in der
Herausgabe eines »Korea-Buchs« zu biindeln: Der Korea-Hilfsausschuss beim
Nationalrat trug hierzu Materialien aus den Universititen der DDR und dem
MIfAA zusammen, bat aber auch koreanische Lehrkrifte in Dresden und Moritz-
burg um Materialbeschaffung und Auswertung. Die Begriindung fiir das Pro-
jeke lautete, dass das bisherige Wissen iiber Korea in der DDR allein aus Reise-
biichern und der grofen sowjetischen Enzyklopidie stammte.”7° Nun sollte eine
eigene Wissensproduktion in Zusammenarbeit mit den koreanischen Migran-
tinnen und Migranten in der DDR einsetzen.

Der Aufenthalt der koreanischen Kinder und Jugendlichen férderte am nach-
haltigsten aber die pidagogische und didaktische Wissensproduktion. Erkennt-
nisse fiir den Unterricht von Deutsch als Fremd- bzw. Zweitsprache, die bereits
anhand der griechischen Kinder und Jugendlichen gewonnen wurden, sollten zu
einem eigenen Lehrbuch weiterentwickelt werden. Lehrkrifte im Kithe-Koll-
witz-Heim und in Dresdner Grundschulen boten sich fiir diese Aufgabe an.””*
Am praktischen Beispiel vor Ort vorangetrieben wurde schliefflich der internati-
onale Vergleich in der pidagogischen Forschung der DDR. Das Deutsche Pida-
gogische Zentralinstitut mit seiner Auflenstelle Dresden-Wachwitz sollte For-
schungsarbeiten zu den deutsch-koreanischen Klassen erstellen, um daraus
grundsitzliche Uberlegungen zu »gemischt-nationalen« Klassen ableiten zu kon-
nen.”7* Eine wichtige transnationale Wissenspraktik stellten hierfiir Reisebe-
richte aus anderen sozialistischen Lindern dar, die koreanische Kinder und Ju-
gendliche aufgenommen hatten. So konnte die diplomatische Mission der DDR
in Warschau ein koreanisches Kinderheim 120 km nérdlich der polnischen
Hauptstadt besuchen'”? und Vertreter des MfV reisten nach Ungarn, wo bereits

169 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 6220, Schlufifolgerungen aus dem Bericht des DPZI
(1953).

170 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Korea-Hilfsausschuf$ beim Nationalrat: Proto-
koll tiber die Sitzung der Kommission fiir die Herausgabe eines Korea-Buchs, 8.1.1954.

171 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4416, Aktenvermerk an Stellvertreterin des Minis-
ters, Bobek, 6.6.1956.

172 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Protokoll iiber die Besprechung beim Rat des
Bezirks Dresden am 28.5.1954.

173 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Bericht {iber das koreanische Kinderheim in
der Volksrepublik Polen (1954).
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seit September 1952 koreanische Kinder und Jugendliche in ungarischen Schulen
unterrichtet wurden.'74

Waren die Auswirkungen auf die pidagogische Wissensproduktion der DDR
im griechischen und koreanischen Fall durchaus dhnlich, so waren es die Erwar-
tungshorizonte fiir das zu erwerbende Wissen nicht: Deutlich weniger als die
griechische politische Emigration setzte die koreanische Gruppe auf selbstorga-
nisiertes und identititsstiftendes Wissen; vielmehr war das Vertrauen insbeson-
dere in die berufliche Ausbildung in der DDR grofi, versinnbildlicht in einem
altersmiflig moglichst frithen Start in die Lehre. Erst kurz vor der Riickkehr
nach Korea setzte retrospektiv eine kritische Sichtung des »neuen« Wissens ein,
das nun als nicht mehr recht passfihig zu den Anforderungen in Korea galt.

Verschwindendes Wissen?

Vieles war eine Frage der Perspektive: Der griechische Lehrer Stratis Tsiradsidis
beneidete die koreanischen Kinder und Jugendlichen darum, dass sie von ihrer
Regierung mit einem Ausbildungsauftrag und einem klaren Zeithorizont ent-
sandt waren, wihrend fiir die griechischen Kinder und Jugendliche eine Riick-
kehr nach wie vor ungewiss sei.””’ In dieser Perspektive waren nicht Hirten im
erzieherischen Umgang mit den Kindern und Jugendlichen entscheidend, son-
dern eine als schwer ertriglich empfundene Existenz in der Diaspora. Auch mit
Blick auf Wissensproduktion und Wissenserwerb stellte sich angesichts der zu-
nehmenden Aufenthaltsdauer in der DDR die Sinnfrage. Das polytechnisch
ausgerichtete Wissen, das fiir den Aufbau eines neuen Griechenlands geplant
war, war in der DDR-Gesellschaft kein Alleinstellungsmerkmal; das griechen-
landbezogene Wissen wiederum wirkte gemeinschaftsstabilisierend, rechtfer-
tigte aus Sicht der DDR-Behérden aber nicht linger den Unterhalt eines eigenen
Heimkombinats und speziell ausgewiesener deutsch-griechischer Schulklassen.
Identitdtswissen und bildungspolitisch anerkanntes Wissen fiigten sich hier
nicht zusammen.

Nach der Auflésung der Heime seit Mitte der 1950er Jahre'7¢ entstanden weit-
aus loser gefiigte, wenngleich weiterhin durch die DDR-Behérden kontrollierte
Strukturen im Bildungsbereich, so die »Kommission fiir Bildung und Erziehung
der griechischen Kinder in der DDR, die zusitzlich zum reguliren Unterricht in
den Schulen der DDR fiir einen Muttersprachlichen Unterricht in
»Volksgriechisch«77 Sorge trug. Zu Beginn der 1960er Jahre lebten in der DDR

174 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 2129, Bericht aus der VR Ungarn zu Fragen der Er-
ziechung und Bildung koreanischer Kinder in Ungarn (1954).

175 Tsiradsidis, Uber die patriotische Erziechung, S. 145.

176 Hierzu Panoussi, Politisches Exil, S. 137.

177 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7439, Abt. Oberschulen an Staatssekretir Lorenz,
26.6.1962.
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rund 300 griechische Kinder im Alter bis 14 Jahren, die bereits in der DDR gebo-
ren waren.”7® Seit dem Schuljahr 1963/64 standen fiir den Muttersprachlichen
Unterricht sechs Absolventinnen und Absolventen der Griechisch-Klasse des
Instituts fiir Lehrerbildung in Radebeul zur Verfiigung,”7 die »ersten in der
DDR ausgebildeten griechischen Pidagogen«, wie das Institut seinerzeit stolz
unterstrich.™° Sie wirkten nicht nur in Dresden und Umgebung, dem einstigen
Stammsitz des Heimkombinats »Freies Griechenland«, sondern auch in anderen
Stidten der DDR, wohin es einige Griechinnen und Griechen mittlerweile gezo-

gen hatte.™

Der Fokus lag damit immer weniger auf der erhofften Zukunft in
einem kommunistischen Griechenland, dafiir wurde die bildungspolitische
Anerkennung des Wissens in der DDR immer wichtiger.

Die Griechinnen und Griechen bildeten damit den migrationsgeschichtlich
regelmiflig zu beobachtenden Fall einer Diaspora, die im Zeitverlauf zunehmen-
den Verinderungsdruck ausgesetzt ist.’®> Im Gegensatz zu politischen Organisa-
tionen, die ein aktives Engagement voraussetzen, erreicht die Wissenszirkulation
im Bildungsbereich aber oft noch Kinder und Jugendliche aus politisch weniger
aktiven oder binationalen Elternhiusern und bezieht damit Personenkreise ein,
die schon die duflere Reichweite von Zugehorigkeit zur jeweiligen Diaspora
markieren.

In der frithen DDR, die noch von einem umfangreichen Migrationsgeschehen
geprigt war, schien es insgesamt keineswegs unwahrscheinlich, dass es zu einem
migrationsbedingten Wandel von Wissen kommen konnte. Ansatzpunkte waren
zum einen die politisch erwiinschte »internationale Solidaritit«, die auch als
Argument gegeniiber Skepsis und Widerstand bei der 6rtlichen Bevélkerung,
bei Lehrkriften und Eltern diente, und zum anderen ein professioneller Pragma-
tismus, der zur Erarbeitung von Lehrmaterialien oder zu Einsichten in den in-
ternationalen pidagogischen Vergleich fiihrte. Mit dem forcierten Ende des
Aufenthalts auslindischer Kinder und Jugendlicher in der DDR oder deren
Riickzug in eine Diaspora-Konstellation nahm allerdings die Produktion und
Zirkulation migrationsbedingten Wissens in der DDR ab.

178 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7439, Hauptabteilung Oberschulen, Vermerk,
7.1.1963; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7439, Staatssekretir Lorenz an stv. Ministe-
rin Honecker, 26.6.1962.

179 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7439, Hauptabteilung Oberschulen an Rat des Be-
zirks Dresden, Abt. Volksbildung, 22.7.1963.

180 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7439, Institut fiir Lehrerbildung Radebeul an MfV
der DDR, Sektor allgemeinb. Schulen, 24.6.1963.

181 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7439, Staatssekretir Lorenz an DAW, Institut fiir
griechisch-rémische Altertumskunde, Irmscher, 15.8.1963.

182 Riirup, Von der religiésen Sehnsucht, S. 39.
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3.3. Wissen in der Systemkonkurrenz:
Ubergesiedelte zwischen DDR und Bundesrepublik

Das Migrationsgeschehen zwischen den beiden deutschen Teilstaaten war bis
1961, dem Jahr des Baus der Berliner Mauer, ausgesprochen vielschichtig. Es um-
fasste nicht nur die hohe Zahl von mehr als drei Millionen Menschen innerhalb
gut eines Jahrzehnts, sondern auch unterschiedliche zeitliche Phasen und ambiva-
lente politische Wertungen; dariiber hinaus fanden im Windschatten der deutsch-
deutschen Migration weitere Migrationsprozesse statt, insbesondere von deut-
schen Ausgesiedelten und politischen Emigrierten aus Mittel- und Osteuropa.

Erstmals kam, wie dieses Kapitel zeigen wird, mit Bezug auf die migrierten
Kinder und Jugendlichen in gréflerem Umfang Statistik als Wissenspraktik zum
Tragen. Dies galt zum einen fiir die DDR-Behorden, die intensiv der von ihnen
so benannten »Republikflucht« nachgingen, aber auch dem in der Forschung
noch wenig beachteten Phinomen der offiziell »riickgefithrten« Kinder und Ju-
gendlichen. Zum anderen strebte auch die bundesdeutsche Seite nach einer ra-
schen Wissensproduktion iiber die im Westen neu Angekommenen. Hier sollte
sich das Governance-Wissen zunehmend mit einem Wissen von Expertinnen
und Experten aus dem sozialpsychologischen und pidagogischen Bereich ver-
binden. Wichtiger aber noch war die Frage, welches Wissen fiir die Kinder und
Jugendlichen im Westen von Bedeutung sein sollte. Unter den Rahmenbedin-
gungen des Kalten Krieges zeigte sich das Spannungsfeld zwischen identititsstif-
tendem Wissen und bildungspolitisch anerkanntem Wissen quellenmif3ig be-
sonders dicht in den so genannten »SBZ-Sonderkursen« zur Abiturvorbereitung
sowie in den Sonderlehrgingen fiir Lehrkrifte aus der DDR.

»Republikflucht«

Von der Vielschichtigkeit des Migrationsgeschehens zwischen beiden deutschen
Teilstaaten zeugen die zeitgenossischen Begriffe fiir das Migrations- und Flucht-
geschehen, die in der Forschungsliteratur bereits hiufiger erértert worden sind.!

1 Ausfiihrliche Diskussion des zeitgendssischen Sprachgebrauchs bei Helge Heidemeyer,
Flucht und Zuwanderung aus der SBZ/DDR 1945/1949-1961. Die Fliichtlingspolitik der
Bundesrepublik Deutschland bis zum Bau der Berliner Mauer, Miinchen 1994, S. 27-36;
Volker Ackermann, Der »echte« Fliichtling. Deutsche Vertriebene und Fliichtlinge aus
der DDR 1945-1961, Osnabriick 1995, S. 65-78; hierzu auch Jeannette van Laak, Zwi-
schen Bewiltigung der Kriegsfolgen und Einiibung demokratischer Prozesse. Das Not-
aufnahmelager Gief8en in den 1950er Jahren, in: Henrik Bispinck/Katharina Hochmuth
(Hrsg.), Fliichtlingslager im Nachkriegsdeutschland. Migration, Politik, Erinnerung,
Berlin 2014, S. 142-163, hier S. 143-144; Arne Hoffrichter, Uelzen und die Abgelehnten.
Das Fliichtlingsdurchgangslager Uelzen-Bohldamm und die Folgen der SBZ/DDR-
Flucht als lokales Problem 1949/1950, in: Henrik Bispinck/Katharina Hochmuth
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Allgemein ging in der Bundesrepublik die Tendenz von einer Ablehnung der
Migration aus der DDR, die noch zu Beginn der 1950er Jahre im Begriff des »il-
legalen Grenzgingers« ihren typischen Ausdruck fand, zu einer Politisierung im
Sinne des Kalten Krieges: Die Begriffe »Fliichtlinge« oder »Verdringte« zielten
auf das Motiv von Verfolgung, wihrend die zunehmend beliebte Deutung einer
»Abstimmung mit den Fiiffen«* den fragilen internationalen Status der DDR und
zugleich den volkwirtschaftlichen Schaden durch die millionenfache Ausreise
hervorheben sollte. In der DDR wiederum war in den ersten Nachkriegsjahren
das Migrations- und Fluchtgeschehen als eine Form sozialer Entlastung und
teilweise auch indirekter Entnazifizierung angesehen worden, so dass die Abge-
wanderten hiufig als »Kriminelle« und »Asoziale« galten.? Seit etwa 1952 gewann
der Begriff »Republikfliichtige« rasch an Bedeutung, der sprachlich eine Verbin-
dung zu »Fahnenfliichtigen« und damit zu »illegaler Abwanderung« herstellte.*

Dementsprechend hat die Begriffswahl fiir eine historische Darstellung ihre
jeweils eigenen politischen Konnotationen. Neben zeitgenossischen Zitaten mit
quellensprachlichen Begriffen kommt in diesem Kapitel vor allem der Begriff
der Ubersiedler und Ubersiedlerinnen zum Tragen, der zum einen das deutsch-
deutsche Migrationsregime der 1950er Jahre charakterisiert, als der eigenmich-
tige und auf Dauer angelegte Schritt {iber die Zonen- bzw. in Berlin iiber die
Sektorengrenzen noch nicht gewaltsam verhindert wurde und sich dadurch von
der Zeit ab 1961 unterschied,’ und der zum anderen semantisch die zeitlichen
und personellen Uberschneidungen mit der Aussiedlungsmigration aus Mittel-
und Osteuropa einfingt.

Neben der allgemeinen Gréflenordnung der Migration von der DDR in die
Bundesrepublik sind Schwankungen in den jihrlichen Verlaufszahlen bekannt.
Demnach gingen nach einem ersten Anstieg zu Beginn der 1950er Jahre die Zah-
len in der zweiten Hilfte 1953 etwas zuriick, stiegen 1955 bis 1957 wieder stark an,
um schliefSlich in der ersten Hilfte 1961 auf ein neues Rekordniveau hinauszu-
laufen, bis der Bau der Mauer die weitere Entwicklung unterbrach.® Fiir die

(Hrsg.), Flichdingslager im Nachkriegsdeutschland. Migration, Politik, Erinnerung,
Berlin 2014, S.190-209, hier S.194; Arne Hoffrichter, Verwaltung, Politik, Geheim-
dienste. Das Notaufnahmelager Uelzen-Bohldamm im Prozess der Zuwanderung aus
SBZ und DDR (1945-1963), Géttingen 2018, S. 87-90.
2 Zum Begriff Henrik Bispinck, »Republikflucht«. Flucht und Austeise als Problem fiir
die DDR-Fiihrung, in: Dierk Hoffmann/Michael Schwartz/Hermann Wentker (Hrsg.),
Vor dem Mauerbau. Politik und Gesellschaft in der DDR der fiinfziger Jahre, Miinchen
2003, S. 285-309, hier S. 28s.
Bispinck, »Republikfluchtg, S. 288-290.
Bispinck, »Republikfluchtc, S. 288; Peter Skyba, Vom Hoffnungstriger zum Sicherheits-
risiko. Jugend in der DDR und Jugendpolitik der SED 1949-1961, Koln/Weimar/Wien
2000, S. 304-306.
s Fiir die Zeit ab 1961 benennt Wolff, Mauergesellschaft, S. 22-24 vor allem drei Formen
der Migration aus der DDR in die Bundesrepublik: Flucht, Freikauf und Ausreise.
6 Bispinck, »Republikflucht, S. 293.
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Gruppe der Jugendlichen und jungen Erwachsenen zwischen 15 und 25 Jahren
nahm die Zahl der Ubersiedelnden iiber die jihrlichen Schwankungen hinweg
bis 1960 kontinuierlich zu.” Zugleich waren diese jiingeren Altersgruppen stir-
ker vertreten als es ihrem Bevélkerungsanteil in der DDR entsprach.® Die Uber-
siedlung aus der DDR hatte sich damit im Laufe der 1950er Jahre immer mehr
»zu einer Art Jugendbewegung« entwickelt.? Nach Zahlen, die Henrik Bispinck
zusammengetragen hat, iibersiedelten von den Kindern unter 15 Jahren (1952)
35.939, (1954) 42.120, (1957) 58.926 und (1960) 36.328; davon als Schiilerinnen,
Schiiler und Studierende (1954) 1.676, (1957) 5.633, (1960) 4.706 und (1961)
7.065. Dagegen war bei den Lehrkriften nach (1952) 3.300 ein Riickgang zu
verzeichnen mit (1954) 2.095, (1957) 2.286 und (1960) 1.822 Personen.’®

Die DDR erhob weitere statistische Angaben zu regionaler Verteilung, Schul-
formen und Klassenstufen. Bei einer Bilanz iiber »Republikfliichtige« aus der 12.
Klassenstufe der Erweiterten Oberschulen etwa ging das Berliner MfV {iber-
schligig von 15.000 Schiilerinnen und Schiilern im Zeitraum von 1952 bis 1961
aus und berechnete sogleich auch die Ausbildungskosten und den Produktions-
ausfall auf eine Héhe von rund 9oo Mio. DM.™ Zugleich erfassten die Statisti-
ken des MfV »Konzentrationen« in bestimmten Kreisen und Schulen. Dabei
nahm nach dem stets mit groffem Abstand bei der »Republikflucht« fiithrenden,
nahe der deutsch-deutschen Grenze gelegenen Bezirk Halle auch der Bezirk
Dresden im dicht besiedelten Sachsen stets einen der vorderen Ringe in der
Statistik des MfV ein.™

Spiegelbildlich zu den DDR-Behérden produzierte auch die westdeutsche
Seite Wissen iiber die Ubersiedlerinnen und Ubersiedler. Besonders im Blick-
punke stand die Frage nach den Motiven, vor allem in den Berichten aus den
Aufnahmelagern, aber auch schon in einzelnen Studien der empirischen Sozial-
forschung, so etwa eine im Friihjahr 1957 vom Bundesministerium fiir gesamt-
deutsche Fragen (BMGdt) in Auftrag gegebene Untersuchung des Meinungsfor-
schungsinsticuts Infratest, das 558 Interviews durchfiihrte.® In aller Regel
handelte es sich um ein schwierig zu trennendes Biindel politischer, privater und
wirtschaftlicher Abwanderungsmotive; fiir Jugendliche ging es oft sowohl um

7 Skyba, Vom Hoffnungstriger, S. 309.

Heidemeyer, Flucht und Zuwanderung, S. 48; Skyba, Vom Hoffnungstriger, S.304,

307 (Tabelle).

9 Skyba, Vom Hoffnungstriger, S. 304.

10 Zahlen nach Bispinck, »Republikflucht, S. 307 (Tabelle).

11 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 13792, Konzentration republikfliichtiger Lehrer und
Erzieher von 1952-1961. Uber genauere Zahlen verfiigte nicht das MfV der DDR, son-
dern das MdI.

12 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 13792, Republikflucht der Oberschiiler und Abituri-
enten (1958). Im Jahr 1958 machte das MfV der DDR als lokale Schwerpunkte nach
Halle an der Saale mit 1o1 Oberschiilern und Abiturienten Dresden mit 50, Gotha mit
41 und Quedlinburg mit 33 Oberschiilern und Abiturienten aus.

13 Gerhard Schréter, Jugendliche Fliichtinge aus der SBZ, Miinchen 1958, S. 1-8.

[oe]
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bessere Erwerbschancen auf dem westdeutschen Arbeitsmarke als auch um die
Lust an Mobilitit und die Méglichkeit, die Welt kennenzulernen,™ bei Lehr-
kriften spielten biirgerliche Wertehaltungen und die mangelnde Anerkennung
ihres spezifischen Professionswissens gegeniiber einer breit gefassten Schicht
»pidagogischer Intelligenz« von Neulehrinnen und Neulehrern, Erziehungs-
und Fiirsorgekriften eine Rolle.”s

Besonders ausgeleuchtet hat die Forschung die Motive von Oberschiilerinnen
und Oberschiilern, von denen bis 1961 jihrlich etwa 5 bis 10 Prozent die DDR
verlieffen, um in der Bundesrepublik und West-Berlin zu studieren.’ In der DDR
war in den 1950er Jahren regelmifig der Studienwunsch von bis zu einem Fiinftel
der Studienbewerber abschligig beschieden worden,”” und gerade in akademisch
geprigten Familien ging die Sorge um geringere Bildungschancen fiir die eigenen
Kinder um.”® Dariiber hinaus zeigten sich politische Spannungen, Proteste und
oppositionelle Forderungen einer jiingeren Generation nicht nur mafigeblich an
den Hochschulen, sondern auch schon an den Oberschulen.” Bekannt geworden
ist der Schulstreik an der Oberschule im brandenburgischen Storkow, der sich
am Ungarn-Aufstand im November 1956 entziindet hatte, zuletzt durch eine
Verfilmung im Jahre 2018;2° aber auch schon zeitgendssisch reichte die Aufmerk-
sambkeit fiir dieses Ereignis bis in eine Schulzeitung im badischen Freiburg: Auf
der ersten Seite fand sich unter dem dramatischen Titel »Flucht vor der Gewalt.
Eine Klasse wihlte die Freiheit« ein Tag fiir Tag nacherzihlender Bericht, der die
Oberschiilerinnen und Oberschiiler als Helden portritierte, die sich »weder
durch Drohungen noch durch Gewalt unterkriegen« lieffen.*

Am Rande der deutsch-deutschen Aufmerksambkeit, sowohl zeitgendssisch als
auch historiographisch, lag die Situation in Sachsen: Im November 1956 riefen
in Dresden Oberschiilerinnen und Oberschiiler zum Streik auf,?* und im Mai
und Juni 1958 kam es in Freiberg zu einem weiteren Streik, als eine drtliche Ar-
beiterkonferenz beschlossen hatte, alle Oberschiilerinnen und Oberschiiler, de-

14 Speziell zu den Motiven bei den Jugendlichen und jungen Erwachsenen: Skyba, Vom
Hoffnungstriger, S. 310-314; Bispinck, »Republikflucht, S. 296.

15 Dies galt fiir weibliche Lehrkrifte in besonderem Mafle: Gunilla-Friederike Budde,
Frauen der Intelligenz. Akademikerinnen in der DDR 1945 bis 1975, Géttingen 2003,
S.279, 283-291.

16 Geifiler, Schulgeschichte, S.773, 793; Dietrich, Kulturgeschichte der DDR, Bd.2,
S. 836.

17 Skyba, Vom Hoffnungstriger, S. 312.

18 Bispinck, »Republikfluchtq, S. 299.

19 Skyba, Vom Hoffnungstriger, S. 368-369.

20 Martin Sabrow, Das schweigende Klassenzimmer. Ein Film iiber Verrat und Standhaf-
tigkeit in der sozialistischen Zustimmungsdiktatur, 13. Mirz 2018, Online: https://
zeitgeschichte-online.de/film/das-schweigende-klassenzimmer, 13.03.2023.

21 Flucht vor der Gewalt. Eine Klasse wihlte die Freiheit, in: Freiburger Schulkurier.
Schiilerzeitung der héheren Schulen in Freiburg i. Br., 5, 1957, H. 1, S. 1.

22 Skyba, Vom Hoffnungstriger, S. 369.
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ren Eltern sich im Westen befanden, von der Schule zu verweisen.? In den
1950er Jahren kam es in der gesamten DDR in mehreren Hundert Fillen zu
Ausschliissen von Schiilerinnen und Schiilern sowie zu Kiindigungen und Ver-
setzungen von Lehrkriften an Oberschulen.*

Im Unterschied zu den »republikfliichtigen« Schiilerinnen und Schiilern hat
eine weitere Migrationsbewegung von Kindern und Jugendlichen in den 1950er
Jahren bislang noch kaum Resonanz in der Forschung gefunden: die noch zu
den Kriegsfolgen gezihlte »Riickfithrung von Minderjihrigen zu Eltern oder
nichsten Angehorigen in Westdeutschland«.” Namenslisten von Kindern, die
aus der DDR nach Westdeutschland transportiert werden sollten, {ibermittelte
regelmiflig die Arbeitsgemeinschaft der freien Wohlfahrtsverbinde iiber ihren
»Kinderdienst (Kinderriickfithrung)« mit Sitz in Hamburg.?® In der DDR wie-
derum erstellte das MfV in Berlin Erhebungsbégen »iiber den Aufenthalt von
Kindern, deren erzichungsverpflichtete Angehérigen in Westdeutschland leben«
und versandte sie an die Kreisjugendimter.?” Praktisch liefen die »Riickfithrun-
gen« iiber wechselnde Grenz- bzw. grenznahe Orte wie Heiligenstadt, Eisenach
oder Friedland ab, mitunter kamen auch von westdeutschen Eltern privat be-
zahlte Transportbegleiterinnen bzw. »Transportschwestern« mit Interzonenpass
zum FEinsatz, die direkt an die Wohnorte der Kinder und Jugendlichen in der
DDR fuhren.?®

Unter diesen »Riickfithrungen« waren auch aus den ehemaligen deutschen
Ostgebieten ausgesiedelte Kinder und Jugendliche. So hatte nach einem Trans-
port aus dem nunmehrigen Kaliningrad im April 1951 der Suchdienst des Deut-
schen Roten Kreuzes fiir einen groffen Teil der Kinder Verwandte in West-
deutschland gefunden, die die Kinder nun »anforderten«.?® Hiufig hatten aber
auch schon die DDR-Behérden in die Transportlisten eingetragen, dass Vater
oder Mutter in den Westen verzogen seien, nicht selten mit einer siiffisanten

23 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 13792, MfV der DDR an ZK der SED, Abt. Volksbil-
dung, 13.1.1959.

24 Geifller, Schulgeschichte, S. 774-777.

25 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1599, Leitungssitzung am 10.3.1958.

26 So etwa HStA Dresden, 11401, 2864, AG der freien Wohlfahrtsverbinde, Kinderdienst
(Kinderriickfithrung), Hauptmeldestelle Hamburg: Wiederholungsmeldung Nr. 2/51,
Land Sachsen — Bundesrepublik, 10.10.1951.

27 HStA Dresden, 11401, 2864, MfV der DDR, Erhebung iiber den Aufenthalt von Kin-
dern, deren erzichungsverpflichtete Angehérigen in Westdeutschland leben.

28 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1190, MfV der DDR, Zaisser, an MdI, Warnke,
1.8.1952; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4419, Vermerk (1952); BArch Berlin-Lichter-
felde, DR 2, 4419, MfV der DDR, Bobek, an das Biiro des Ministerprisidenten (1955).

29 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1219, MfV der DDR, Zaisser, an MdI, Warnke,
17.8.1951.
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Bemerkung wie »Haben kein. gut. Leumund«.3® Bis zur »Riickfiihrung« nach
Westdeutschland waren die Kinder in Heimen der DDR untergebracht.’*
Dieses Prozedere wickelten die DDR-Behérden zwar halbwegs verlisslich, aber
zunehmend unwillig ab. So duflerte sich die Abteilungsleiterin Jugendhilfe und
Heimerziehung im MfV der DDR 1951 in einem Schreiben an das sichsische MfV:

Es ist doch so, daf§ wir keine Veranlassung haben, illegal nach Westdeutsch-
land iibergesiedelten Eltern ihre Kinder kostenlos nachzureichen. Wir sehen
es auch nicht als Aufgabe, die Kinder jahrelang auf Kosten der DDR zu erzie-
hen, um sie dann doch den Sorgeberechtigten in Westdeutschland iibergeben
zu miissen. Es muf§ darum ein Weg gesucht werden, der diese Ausnutzung
ausschlieft, tatsichlich aber dem Kinde die beste Entwicklungsméglichkeit
sichert.3?

Seit Beginn der »Riickfithrungen« betonte das MfV daher, dass dies die jeweils
letzten Transporte sein sollten,? auch grenzte es den Kreis der berechtigten An-
gehorigen auf Eltern, Grofeltern oder Vormiinder ein.’* Vor allem aber mo-
nierte das MfV, dass dreimal so viele Kinder nach Westdeutschland riickgefiihrt
wiirden als in umgekehrter Richtung und dass die Kinderriickfithrungsstelle
Hamburg dies immer mehr zu einer »kleinen Demonstration« ausgestalte.?s
Kiinftige »Riickfithrungen« seien nur noch durch die Jugendimter und die
Kreisreferate Jugendhilfe/Heimerziehung vorzubereiten und durch Angehérige
praktisch durchzufiihren.3® Zur Mitte der 1950er Jahre kam als verschirfender
Umstand hinzu, dass Eltern, die als »Republikfliichtige« in den Westen gegan-
gen waren, das Sorgerecht entzogen und damit eine Nachholung ihrer Kinder

30 HStA Dresden, 11401, 2858, Uberpriifte und erginzte Liste iiber Kinder, die aus der
UdSSR, Lettland, Litauen in die DDR riickgefithrt werden sollen, 25.9.1950; HStA
Dresden, 11401, 2858, Quarantinelager Bischofswerda, Meldeliste — Eingangsliste tiber
elterngeldste Kinder und Jugendliche und elternlose Kinder und Jugendliche vom 31.
Repatriantentransport aus Polen, 21.3.1951; HStA Dresden, 11401, 2858, Aufstellung
tiber Kinder, die aus Polen in die SBZ (sic!) zuriickgefiihrt werden sollen, 13.2.1950.

31 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1219, MfV der DDR, Zaisser, an MdI, Warnke,
17.8.1951.

32 HStA Dresden, 11401, 2864, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe und Heimerziehung, Ja-
cobs, an MfV Sachsen, Abt. Jugendhilfe und Heimerziehung, 29.3.1951.

33 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1190, MfV der DDR, Zaisser, an MdI, Warnke,
1.8.1952; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4419, Vermerk (1952); HStA Dresden, 11401,
2864, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe und Heimerziehung an die MfV der Linder,
Abt. Jugendhilfe und Heimerzichung, 6.10.1951; BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2,
4419, MfV der DDR, Bobek, Hausmitteilung an Minister Lange, 26.10.1955.

34 HStA Dresden, 11401, 2864, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe und Heimerzichung an
die MfV der Linder, Abt. Jugendhilfe und Heimerziehung, 6.10.1951.

35 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4419, MfV der DDR, Bobek, an das Biiro des Minis-
terprisidenten (1955).

36 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4419, MfV der DDR, Bobek, an das Biiro des Minis-
terpriasidenten (1955).
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nach Westdeutschland unméglich gemacht werden sollte.’” Ausnahmen bei
»republikfliichtigen« Eltern sollte es nur fiir Kinder und Jugendliche »mit erheb-
lichen psychischen und physischen Mingeln« oder fiir sehr kleine Kinder ge-
ben.?® Die »Republikflucht« prigte damit bei den DDR-Behérden auch im Falle
eines urspriinglich humanitir definierten Migrationsgeschehens zunehmend
den Deutungshorizont.

Ankunftim Westen: Jugendlager und Heime

Der erwihnte Film »Das schweigende Klassenzimmer, der den Schulstreik an
der Oberschule Storkow thematisiert, endet im Abspann recht lapidar damit,
dass die Oberschiiler in den Westen gingen und dort ihr Abitur nachholten.?
Auch die Freiburger Schulzeitung schrieb nur kurz: »In diesen Tagen wurde die
Klasse in die Bundesrepublik ausgeflogen. Hier werden sie, frei von politischem
Druck, ihre Reifepriifung ablegen und danach ein ihren Interessen gemif3es
Studium beginnen.«+°

Diese narrative Gestaltschlieffung teilten der Film und die Schulzeitung mit
weiteren zeitgendssischen Texten, in denen das Weiterleben nach der Flucht
oder Ausreise in die Bundesrepublik zumeist nur einen unbestimmten Nach-
klang bildet. In einer Gieflener Schulzeitung erzihlte etwa eine Jugendliche von
der Flucht aus der DDR 1957, wobei sie den Grenziibergang in Berlin mit aufre-
genden und brenzligen Momenten minutids rekonstruiert, dann aber schlief3t:
»Acht Wochen waren wir im Lager. Dann flogen wir mit dem Flugzeug iiber die
alte Heimat hinweg, einer neuen Heimat entgegen.«#

In historischen Darstellungen erscheint die Situation der Ubersiedlerinnen
und Ubersiedler mitunter ebenso rosig: Sie seien in der Bundesrepublik umge-
hend als Staatsbiirgerinnen und Staatsbiirger anerkannt worden, genossen staat-
liche Protektion mit gleichen Rechten und Anrechten auf soziale Leistungen
und konnten sich durch die kulturelle Nihe rasch einleben.#* Die in den letzten
Jahren erschienenen Arbeiten von Jeannette van Laak und Arne Hoffrichter zu

37 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1599, Vermerk (1958); BArch Berlin-Lichterfelde, DR
2, 4419, MfV der DDR, Abt. Jugendhilfe und Heimerzichung, Protokoll, 2.10.1957.

38 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 4419, MfV der DDR, Bobek, Frage der von republik-
fliichtigen Elter in der DDR zuriickgelassenen Kinder (1954/55). Fortgesetzte adminis-
trative Konjunkturen der Verhirtung und Aufweichung bei der Ausreise von Kindern
und Jugendlichen nach 1961 zeigt Wolff, Mauergesellschaft, S. 196-208 auf.

39 Sabrow, Das schweigende Klassenzimmer.

40 Flucht vor der Gewalt. Eine Klasse wihlte die Freiheit, in: Freiburger Schulkurier.
Schiilerzeitung der héheren Schulen in Freiburg i. Br., 5, 1957, H. 1, S. 1.

41 Sabine Miiller (RHS), Die Flucht, in: Treffpunkt. Herder-Schule, Ricarda-Huch-
Schule, Wirtschaftsoberschule und Héhere Handelslehranstalt GiefSen, 1957, H. 23,
S.3.

42 Bispinck, »Republikflucht, S. 300.
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den Orten und Prozeduren der Aufnahme in der Bundesrepublik konnten ein
deutlich grofleres Spektrum an Schwierigkeiten und Ambivalenzen aufzeigen;
allerdings standen dabei Kinder und Jugendliche nicht im Vordergrund. Wert-
volle Hinweise gibt die Arbeit von Frank Hoffmann zur jugendlichen Zuwande-
rung aus der DDR, auch wenn der Schwerpunkt auf der Sozial- und Arbeits-
marktpolitik liegt.

Was erwartete die jungen Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR im
Westen? Eine grundsitzliche Regelung gab es durch das Bundesnotaufnahme-
gesetz vom 22. August 1950.8 Ein Teil der Ubersiedlerinnen und Ubersiedler
kam in eigens dafiir ausgewiesenen Notaufnahmelagern unter. Dies waren ne-
ben Berlin-Marienfelde die Notaufnahmelager Uelzen-Bohldamm und Gieflen.
Die Lager waren bis 1947 iiberwiegend fiir die Aufnahme von Vertriebenen und
Fliichtlingen aus den deutschen Ostgebieten und deutschen Siedlungsgebieten
in Mittel- und Osteuropa zustindig gewesen und erfuhren nun eine neue Nut-
zung. 4+

Um die ministerielle Zustindigkeit der Notaufnahmelager entspann sich an-
finglich ein Ringen zwischen dem Bundesministerium fiir gesamtdeutsche
Fragen und dem Bundesministerium fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsge-
schidigte. Beide Ministerien waren finanziell und personell eher kleine Hiuser
mit geringen Kompetenzen. Das BMVt sah seine Aufgabe vor allem in der An-
waltschaft fiir die Fliichtlinge und Vertriebenen und besaf§ damit nach der For-
mulierung von Helge Heidemeyer den »Charakter einer institutionalisierten
Interessenvertretung«® Das BMGdt wiederum besaf$ keine groflen Handlungs-
spielriume in der Deutschlandpolitik, da sich Bundeskanzler Konrad Adenauer
die wesentlichen Entscheidungen selbst vorbehielt.#¢ Es verlegte sich vielmehr
auf den politisch-ideologischen und propagandistischen Kampf mit dem Gegner
im Osten, auch unter Zuhilfenahme nachrichtendienstlicher Aktivititen.4”
Nach einer Entscheidung im Bundesrat 1951 zeichnete das BMVt kiinftig fiir die
Betreuung der Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR verantwortlich
und ihm unterstanden auch die Stellen des Notaufnahmeverfahrens.#® Auch in
den einzelnen Bundeslindern waren die Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus
der DDR den Vertriebenenministerien bzw. den Vertriebenenabteilungen der

43 Ausfihrlich hierzu Heidemeyer, Flucht und Zuwanderung, S. 94-120.

44 Jeannette van Laak, Einrichten im Ubergang. Das Aufnahmelager Gieflen (1946-1990),
Frankfurt am Main/New York 2017, S. 31-43; van Laak, Zwischen Bewiltigung, S. 142-
147; Hoffrichter, Politik, Verwaltung, Geheimdienste, S.29-66; Hoffrichter, Uelzen,
S.191-192.

45 Heidemeyer, Flucht und Zuwanderung, S. 91-92 (Zitat), 289-292.

46 Stefan Creuzberger, Kampf fiir die Einheit. Das gesamtdeutsche Ministerium und die
politische Kultur des Kalten Krieges 1949-1969, Diisseldorf 2008, S. 529.

47 Creuzberger, Kampf fiir die Einheit, S. 532-538.

48 Heidemeyer, Flucht und Zuwanderung, S. 90, 119-120; van Laak, Einrichten im Uber-
gang, S.164.
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Sozialministerien zugeordnet. So sprachen auf der Ebene der Lagerverwaltung
und Dienstaufsicht fiir Uelzen-Bohldamm und Gieflen auch die Bundeslinder
Niedersachsen und Hessen sowie die Stadt GiefSen mit.4

Nicht alle Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR nahmen am Not-
aufnahmeverfahren teil und durchliefen die eingerichteten Notaufnahmelager.
Wie bei so vielen Migrationsprozessen blieben unterschiedliche Ankunftswege
mdglich,%° auch wenn dies fiir eine Politik der Erfassung, Kontrolle und Steue-
rung von Migration ein unliebsames Szenario darstellte. Daher erfasste die
Durchfiihrungsverordnung zum Notaufnahmegesetz vom 11. Juni 1951, wonach
Zuwanderer bis zum 24. Lebensjahr in besonderen Lagern unterzubringen
seien,’" in erster Linie alleinreisende Jugendliche. Indem die Altersgrenze fiir
Jugendliche bis weit iiber 20 Lebensjahre gezogen wurde, richtete sich das Auf-
nahmeregime fiir die jungen Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR an
der sozialpsychologischen Diskussion iiber gefliichtete und vertriebene Kinder
und Jugendliche aus, die mit dem Hinweis auf Verzdgerungen in Entwicklung
und Bildungsbiographie durch Kriegs- und Nachkriegserlebnisse einer Neuda-
tierung von Kindheit und Jugend Vorschub leistete.’

Gieflen und Uelzen-Bohldamm verfiigten iiber spezielle Jugendlager. Das
Notaufnahmelager Gieflen, das fiir das Gebiet der ehemaligen amerikanischen
Zone zustindig war, unterhielt seit 1953 das Lager Krofdorf fiir minnliche Ju-
gendliche mit 135 Plitzen und seit 1951 das Haus Elisabeth in Gieflen mit 8o
Plitzen fiir weibliche Jugendliche.” Das Notaufnahmelager Uelzen-Bohl-
damm, das auf das Gebiet der ehemaligen britischen Zone und somit auf den
Norden und Nordwesten der Bundesrepublik ausgerichtet war, besaf§ zunichst
das Jugendlager Poggenhagen (bei Neustadt am Riibenberge) mit den Zweigla-
gern Loccum und Hannover-Kirchrode, die jeweils nach Geschlechtern ge-
trennt waren.’* Da die Mehrfachnutzung von Lagern in Kriegs- und Nach-
kriegszeiten ein hiufiges Phinomen war, hatten auch die frithen Jugendlager
eine Geschichte. So bestand in Poggenhagen noch bis 1949 ein »Regional

49 Hoffrichter, Uelzen, S. 195; van Laak, Zwischen Bewiltigung, S. 154-155. Die Stadt Uel-
zen war nach Hoffrichter administrativ nicht nennenswert eingebunden.

so Heidemeyer, Flucht und Zuwanderung, S.143-144, 146-148. Ubergesiedelte aus der
DDR, die nicht das Notaufnahmeverfahren durchliefen, wurden in den 1950er Jahren
zeitweilig mit dem Begriff »1llegale« belegt.

st Heidemeyer, Flucht und Zuwanderung, S.117; Hoffrichter, Verwaltung, Politik, Ge-
heimdienste, S. 218, 267-268.

52 Volker Ackermann, Das Schweigen der Fliichtlingskinder — Psychische Folgen von
Krieg, Flucht und Vertreibung bei den Deutschen nach 1945, in: GG 30 (2004), S. 434-
464, hier S. 44r1.

53 Van Laak, Einrichten im Ubergang, S. 118-119; BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Beson-
dere Landeslager fiir jugendliche Fliichtlinge aus der SBZ, 4.11.1954.

54 Zu den frithen Jugendlagern: Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 238-246; Hoffrichter,
Politik, Verwaltung, Geheimdienste, S. 268-283. Midchen waren zunichst in Poggen-
hagen und dann in Loccum untergebracht.
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Collecting Centre« fiir die Ausreise von DPs im Rahmen der alliierten Aktion
»Westward Ho«.5

Um die Jahreswende 1951/52 galten die bisherigen Uelzener Jugendlager als
nicht mehr ausreichend fiir den wachsenden Zuzug aus der DDR. Im April 1952
kam es zur Verlegung des Lagers fiir Jungen nach Sandbostel, 1953 dann des
Lagers fiir Midchen nach Westertimke, beide im damaligen niedersichsischen
Landkreis Bremervorde.S® Das in einsamer Gegend gelegene Lager Sandbostel
hatte eine besonders wechselhafte Vergangenheit. Es bestand seit 1939 als Kriegs-
gefangenenlager (Stalag X B), war in den letzten Kriegstagen 1945 Vertreibungs-
ziel fiir KZ-Hiftlinge aus Neuengamme, dann britisches Zivilinternierungslager
und fungierte ab 1948, nach der Ubernahme durch das niedersichsische Justiz-
ministerium, als »Strafgefingnis Lager Sandbostel, bis es 1952 das niedersichsi-
sche Ministerium fiir Fliichtlinge, Vertriebene und Kriegsgeschidigte iiber-
nahm.7 Auch Westertimke hatte einst als NS-Kriegsgefangenenlager und dann
als Justizvollzugsanstalt gedient.®

Den Weg in die Jugendlager fand nach der Sperrung der innerdeutschen
Grenze im Juni 1952 nur ein geringer Teil der Jugendlichen durch Flucht direke
in die Bundesrepublik, der weitaus grofite Teil iiber die Sektorengrenzen Berlins
mit anschliefendem Flugtransfer. Die Gréflenordnung vermittelten Berech-
nungen fiir eine Infratest-Befragung: Vom 1. Januar 1954 bis 30. Juni 1956 durch-
liefen Sandbostel und Westertimke s1.522 und Krofdorf 6.227 alleinstehende
Jugendliche; diese Zahlen standen gegeniiber 53.000 miindlichen und schriftli-
chen Notaufnahmeverfahren von Jugendlichen in Uelzen-Bohldamm und Gie-
Ben ohne Lageraufnahme, geschitzten s5.000 im Familienverband reisenden
Jugendlichen und ss5.000 weiteren Jugendlichen ohne Notaufnahmeverfahren
(»Illegale«).%° Der Anteil der Midchen an den alleinstehenden Jugendlichen
schwankte zwischen 11 und 25 Prozent.®"

In Zihlungen zur sozialen und beruflichen Struktur wurden ab 1955 auch
Oberschiilerinnen und Oberschiiler sowie Abiturientinnen und Abiturienten
genauer erfasst, allerdings war die Datenlage nicht einheitlich, da es unterschied-
liche Bezugszeitriume und Gruppendefinitionen gab. Die Lager Sandbostel und

ss TNA Kew, FO 1052/176, Appendix C: Regional Collecting Centres, 1949; Hoffrichter,
Politik, Verwaltung, Geheimdienste, S. 270-271.

56 Ausfiihrlich hierzu: Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 238-246.

57 Andrea Genest, Sandbostel — ein sperriger Erinnerungsort, in: Henrik Bispinck/Katha-
rina Hochmuth (Hrsg.), Fliichtlingslager im Nachkriegsdeutschland. Migration, Poli-
tik, Erinnerung, Berlin 2014, S. 254-272, hier S. 256-260; Hoffrichter, Politik, Verwal-
tung, Geheimdienste, S. 279.

58 Hoffrichter, Politik, Verwaltung, Geheimdienste, S. 279-280.

59 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Ubersicht Jugendlager Sandbostel, 1952. Als Zahl fiir
Sandbostel: 94 Prozent iiber Berlin.

60 Schréter, Jugendliche Fliichdinge, S. 3.

61 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Ubersicht Jugendlager Sandbostel, 1952.
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Westertimke gaben zwischen 1955 und 1959 2.648 Oberschiiler und Abiturienten
und 784 Oberschiilerinnen und Abiturientinnen an, wihrend Zahlen des Bun-
desstudentenrings fiir denselben Zeitraum ohne Geschlechtsdifferenzierung von
8.567 Abiturientinnnen und Abiturienten aus der DDR insgesamt ausgingen.
Generell waren Oberschiilerinnen und Abiturientinnen unterreprisentiert, und
dies nicht nur im Verhiltnis zu ihren minnlichen Kollegen, sondern auch zur
Gesamtzahl der Ubersiedlerinnen: Nach Statistiken zum Haus Elisabeth in Gie-
en hielten sich dort in den Jahren 1953 bis 1956 gerade einmal 304 Schiilerinnen
und 171 Studentinnen unter 7.901 Ubersiedlerinnen auf.%

Neben diesen mittlerweile recht gut erforschten, direkt mit den zentralen
Notaufnahmelagern verbundenen Jugendlagern existierten in den einzelnen
Bundeslindern fiir den lingerfristigen Aufenthalt jugendlicher Fliichdlinge aus
der DDR eigene Landes- bzw. Durchgangslager, die in zum Teil ebenfalls nach
Geschlechtern getrennt waren. Sie sind bis heute weitgehend der historiographi-
schen Aufmerksamkeit entgangen. An dieser Stelle muss ein knapper Hinweis
geniigen, etwa auf die hessischen Lager Hanau, Bad Hersfeld, Iba, Volkmarsen
und Frankfurt-Griesheim® oder die baden-wiirttembergischen Lager in Bad
Antogast, Kreis Offenburg, mit 400 Plitzen fiir minnliche Jugendliche und in
Oberstadion, Kreis Ehingen, mit 100 Plitzen fiir weibliche Jugendliche,® die
fiir sich genommen eine gréflere Aufnahmekapazitit besaflen als die Jugendlager
Krofdorf und Haus Elisabeth des Notaufnahmelagers GiefSen.

Die Notaufnahmelager waren, anders als die DP-Lager der Nachkriegszeit, fiir
die Jugendlichen kaum Wissensorte. Es handelte sich formal um Durchgangsla-
ger, von denen aus die Jugendlichen fiir einen dauerhaften Aufenthalt bundes-
weit verteilt werden sollten. Ein Wissensort waren die Jugendlager allerdings fiir
die Produktion von Governance-Wissen sowie von wissenschaftlicher Expertise.
So befragte der im Juni 1952 ins Leben gerufene und vom BMGdt maf$geblich
unterstiitzte Verein zur Wiedervereinigung Deutschlands (VFWD) in den Not-
aufnahmelagern die Ubergesiedelten zur Situation in der DDR und griindete
darauf ein eigenes »Archiv fiir gesamtdeutsche Fragen«.®® Auch fiir das Wissen
zur aktuellen Lebenssituation und zum Erwartungshorizont iibergesiedelter
Kinder und Jugendlicher stellten Befragungen und Beobachtungen in den La-
gern eine erstrangige Quelle dar.

Zur Frage, wie mit den iibergesiedelten Kindern und Jugendlichen, ihren
Zukunftschancen, aber auch ihrem mitgebrachten Wissen umzugehen war, gab
es zu Beginn der 1950er Jahre, als die Zuwanderung aus der DDR noch weithin

62 Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 143-146.

63 Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 152-153.

64 HHStA Wiesbaden, 504, 915, Reisebericht iiber die Dienstreise nach Hanau, Grof3-
Auheim und Offenbach am 20.4.1953.

65 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Besondere Landeslager fiir jugendliche Fliichtlinge aus
der SBZ, 4.11.1954.

66 Creuzberger, Kampf fiir die Einheit, S. 146-149, 326.
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als »illegale« Grenzaktivitit galt, keine klaren Vorstellungen. Einzig die Schul-
pflicht stand — anders als bei den »heimatlosen Auslindern« — nicht zur Debatte,
da die iibergesiedelten Kinder und Jugendlichen die deutsche Staatsangehérig-
keit besaflen. In welchen Schulformen, von welcher Dauer und zu welchem Ziel
der Schulbesuch zu gestalten war, blieb dabei offen.

In dieser Situation nahmen das Bundesministerium der Finanzen und das
Bundesministerium des Inneren in einem gemeinsamen Schreiben vom 23. Juli
1951 Stellung. Sie verwiesen auf die Mittellosigkeit vieler minderjihriger unbe-
gleiteter Gefliichteter aus der DDR, da diese aufgrund des Ostmark-Transferver-
bots keine Unterhaltszahlung von ihren zuriickgebliebenen Eltern erhalten
konnten. Daraus ergaben sich nach zeitgendssischer Argumentationslogik »un-
gewdhnliche  Gefahrenquellen — sittlicher  Art«  und  eine  »erhéhte
Schutzbediirftigkeit«.” Die Zielperspektive einer Eingliederung »in die soziale
Gemeinschaft des Westens« sollte zur nétigen charakterlichen und sittlichen
Festigung der Jugendlichen fithren,%® doch versuchten beide Ministerien die
Aufgaben offentlicher Fiirsorge genau abzugrenzen und einzuhegen. Demnach
sollte die offentliche Fiirsorge keine Begabtenférderung und auch nicht das
Recht auf eine bestimmte Berufsausbildung umfassen. Ein »einfacher Berufc,
bevorzugt in Landwirtschaft und Handwerk, sollte zum Lebensunterhalt aus-
reichen. Nur in denjenigen Fillen, in denen bereits eine spezielle, tendenziell
héhere Ausbildung eingeleitet worden war, sei eine »Storung der geistigen, mog-
licherweise auch der sittlichen Entwicklung« zu vermeiden.®

Nicht von der Hand zu weisen war, dass der Bedarf an Arbeitskriften in der
wieder Fahrt aufnehmenden westdeutschen Industrie zunehmend stieg und Ju-
gendliche oft direkt aus den Jugendlagern vermittelt wurden; auch Landwirte
der Umgebung standen hiufig vor den Lagertoren, um nach Mithelfenden zu
fragen.” Vor diesem Hintergrund schien ein weiterer Schulbesuch praxisfern.
Dennoch liegt nahe, dass in der Vorstellung eines »einfachen Berufs« auch noch
die in der NS-Zeit verbreitete Geringschitzung von Intellektuellen und akade-
mischen Berufen mitschwang.” Schlieflich waren auch die Sorge vor »sittlicher
Verwahrlosung« und der Wille, die Jugendlichen rasch in Arbeit zu bringen,

67 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMFin und BMI an Innen- und Finanzminister der
Linder, 23.7.1951.

68 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMFin und BMI an Innen- und Finanzminister der
Linder, 23.7.1951.

69 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMFin und BMI an Innen- und Finanzminister der
Linder, 23.7.1951.

70 Ackermann, Der »echte« Fliichtling, S. 215-217; Hoffrichter, Politik, Verwaltung, Ge-
heimdienste, S. 272-279.

71 Zur NS-Zeit: Nagel, Hitlers Bildungsreformer, S. 211.
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noch von den Wissenskontexten der Jugendfiirsorge in der Vorkriegszeit ge-
nihrt.7?

Dies waren die epistemischen Ausgangspunkte einer ersten groflen Fachta-
gung fiir Politik und Verwaltung, die den Jugendlichen aus der DDR gewidmet
war und unter Federfithrung des BMVt und des BMI am 11. und 12. Dezember
1952 am Ort des grofiten Jugendlagers, in Sandbostel, und im nahe gelegenen
Zeven stattfand.” Die Teilnehmenden kamen aus mehreren Bundesministerien,
der KMK, den Sozial- und Jugendbehérden der Linder, der Notaufnahmelager-
verwaltung, den konfessionellen und freien Wohlfahrtsverbinden sowie den
Jugendsozialwerken.7# Da sozialpidagogische, psychologische und sozialwissen-
schaftliche Bestandsaufnahmen zu den jugendlichen Zuwanderern aus der DDR
zu diesem Zeitpunkt noch nicht vorlagen,” war es dem Kreis der anwesenden
Tagungsteilnehmenden vorbehalten, den vorgetragenen Einschitzungen Evi-
denz zuzusprechen und auf diese Weise Governance-Wissen zu Migration zu
produzieren.

Der stellvertretende Aufnahmeleiter von Sandbostel, der als drtlicher Gastge-
ber das Eingangsreferat hielt, zeichnete ein diisteres Bild von den Zukunftschan-
cen der Jugendlichen: »Die Masse der Durchginge muss in Ermangelung ande-
rer Moglichkeiten in den Bergbau als Untertagearbeiter oder als Arbeitskraft in
die Landwirtschaft vermittelt werden«, Midchen hiufig in die Hauswirtschaft.”®
Dies entsprach ganz der von BMI und BMF vertretenen Linie eines »einfachen
Berufs«. Weitere Referenten stimmten zu und sahen den Einsatz in der Land-
wirtschaft sogar als Frage der Bewihrung.”” Der Referent der Hamburger Sozi-
albehorde berichtete, dass es bei »sozial schwachen« Jugendlichen aus der DDR,
die als »Notstandsarbeiter« im landwirtschaftlichen Einsatz waren, gelungen sei,
mit Hilfe von Jugendbehérde und Wohnheimen etwa 6o Prozent von ihnen
»aufzufangen«.”® Die vielfache Zustimmung und Bestitigung, auf die diese Bei-
trige auf der Tagung stieffen, waren nicht allein aus einer Gegenwartsanalyse
heraus zu erkliren. In Wortwahl und Duktus prisent waren die Erfahrungen der

72 Marcus Griser, Der blockierte Wohlfahrtsstaat. Unterschichtjugend und Jugendfiir-
sorge in der Weimarer Republik, Géttingen 1995, S. 91-106.

73 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Rundschreiben, 15.1.1953.

74 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Anwesenheitsliste (Anlage 3).

75 Eine kommentierte Ubersicht spiterer Arbeiten bei Hoffmann, Junge Zuwanderer,
S.33-37.

76 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven; Zitat nach dem als Anlage
gesondert zu Protokoll gegebenen Referat: BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Ubersicht
Jugendlager Sandbostel, 1952.

77 So der Vertreter aus dem baden-wiirttembergischen Innenministerium: BArch Kob-
lenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugendlicher
Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

78 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.
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jiingsten Vergangenheit. T4tigkeiten, fiir die nun die Jugendlichen aus der DDR
vorgesehen waren, hatten vor erst rund einem Jahrzehnt der Reichsarbeitsdienst
und vor allem die in den Jahren des Zweiten Weltkriegs millionenfach rekrutier-
ten Zwangsarbeiterinnen und Zwangsarbeiter ausgeiibt.

Neben diese migrationsgeschichtlichen Kontinuititen traten die Verunsiche-
rungen der Nachkriegszeit. Das am meisten gefiirchtete Szenario waren Jugend-
liche, die auf den zugewiesenen Arbeitsplitzen scheiterten, obdachlos wurden
oder sich gar von der Fremdenlegion anwerben lielen.” 1952 waren rund 7
Prozent der Jugendlichen aus den Jugendlagern in Heime vermittelt worden,
wenn sie als »erzichungs-, umgewdhnungsbediirftig, vielleicht sogar
verwahrlost«,%° oder, insbesondere bei Midchen, als sittlich »gefihrdet« galten.®
Der Vertreter aus dem hessischen Innenministerium wies zudem darauf hin,
dass aufgrund drohender sittlicher Gefahren und einer moglichen »Infiltration
kommunistischer Elemente« die Einweisungswiinsche der Jugendlichen in hes-
sische Grof3stidte nicht vorschnell erfiillt wiirden.?

Dass sich Fiirsorge- und anderes Heimpersonal kritisch bis abschitzig iiber
Fluchtmotive, personlichen Charakter und Verhalten der Jugendlichen, vor al-
lem auch von Midchen und jungen Frauen, duflerten, war ein Phinomen, das
bereits in der Praxis der Jugendfiirsorge in der Weimarer Republik iiblich war.’
Daher zeigte sich eine bemerkenswerte epistemische Kontinuitit im Ausbau der
bundesdeutschen Jugend- und Sozialfiirsorge spitestens ab der zweiten Hilfte
der 1950er Jahre.?+ Die klassische, sozialdisziplinierende Losung der Heimerzie-
hung galt nach wie vor als Einrichtung zur Therapie von Devianz: Sie konne
»manche Gefingnisstrafe, manche Entwicklung zum Landstreicher oder zum
Straflenmidchen und manche Fremdenlegionanwerbung« vermeiden helfen.?s
Dieser Appell fiihrte eindringlich die fiirsorgerischen Schreckensbilder der noch
von Nachkriegsnot und demographischen Verlusten erschiitterten Bundesrepu-
blik vor Augen. Die Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR waren in

79 Zur zeittypischen Angst vor der Fremdenlegion ausfiihrlich Biess, Republik der Angst,
S. 85-115.

8o BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Ubersicht Jugendlager Sandbostel, 1952.

81 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

82 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

83 Griser, Der blockierte Wohlfahrtsstaat, S.91-106; zum Diskurs der Nachkriegszeit
auch: Ackermann, Der »echte« Fliichting, S. 233-239.

84 Zu diesem Feld grundlegend, wenn auch ohne Beriicksichtigung iibergesiedelter Kin-
der und Jugendlicher: Friederike Focking, Fiirsorge im Wirtschaftsboom. Die Entste-
hung des Bundessozialhilfegesetzes von 1961, Miinchen 2007, vor allem S.269-283;
Peter Hammerschmidt/Sascha Weber/Bernd Seidenstiicker, Soziale Arbeit. Die Ge-
schichte, Opladen/Berlin/Toronto 2017, S. 97-102.

85 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Ubersicht Jugendlager Sandbostel, 1952.
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diesen Kontext eingeordnet und besafSen hier noch nicht den Nimbus politi-
scher Fliichtlinge, die auf die »richtige« Seite im Kalten Krieg strebten.

Allerdings lief§ die Tagung des BMVt vom Dezember 1952, vor allem als sie am
zweiten Tag riumlich aus dem Lager in die Kleinstadt Zeven iiberwechselte,
erste Aufbriiche erkennen. Der bisherige Tagungsverlauf kam einigen Teilneh-
menden offenkundig doch etwas zu einseitig vor, indem die Jugendlichen aus
der DDR ausschliefSlich aus einer Defizitperspektive betrachtet wurden. Nach-
dem der geschiftsfithrende Vorsitzende des Internationalen Bundes fiir Kultur-
und Sozialarbeit/Jugendsozialwerk e. V. mit Sitz in Tiibingen, Georg Ebersbach,
der in der NS-Zeit leitend in der Reichsjugendfiithrung titig gewesen war, die
Bedeutung einer staatsbiirgerlichen Erziehung »in positivem westlichen Sinne«
angesprochen hatte,%¢ kam die Diskussion von einer fiirsorgerischen Argumen-
tation zu bildungspolitischen Fragen nach dem »richtigen« Wissen fiir die Ju-
gendlichen. Die Anerkennung solchen Wissens fiigte sich, kaum verwunderlich,
in die ideologische Konfrontationslogik des Kalten Krieges und der deutschen
Teilung ein. Beispielhaft dafiir stand eine in Zeven kurzzeitig aufbrechende
Kontroverse iiber den Umgang mit gefliichteten Oberschiilerinnen und Ober-
schiilern aus der DDR. Gegen den Vertreter der BfA, der auf die »Berufsnot des
akademischen Nachwuchses« verwies,?” pries die Vertreterin des Bundesministe-
riums fiir gesamtdeutsche Fragen, Maria Hampel, die Oberschiilerinnen und
Oberschiiler als »beste Widerstandskidmpfer aus der SBZ, deren Férderung nicht
von Arbeitsmarktpolitik abhingig gemacht werden diirfe«.®

In Sandbostel und Zeven kamen Erfahrungen, politische Ansichten, Ressen-
timents und psychologische Vermutungen zum Ausdruck. Es ist allerdings zu
kurz gegriffen, retrospektiv zu beklagen, dass Spekulationen die frithe bundes-
deutsche Fliichdlingsforschung weit stirker bestimmten als »gesicherte wissen-
schaftliche Erkenntnisse«.? In wissensgeschichtlicher Perspektive stellt sich ge-
rade die Frage, wie es iiberhaupt zu »gesicherten Erkenntnissen« kam und wie
die Herstellung von Evidenz praktisch vonstattenging. Hier kann die Tagung
von Sandbostel und Zeven als ein wichtiger Knotenpunkt der Wissensproduk-
tion bzw. als eine zeitgendssische »Entstehungskonstellation«®© des Wissens von
Expertinnen und Experten im Sinne Lutz Raphaels gelten. Mit dem Austausch
eines sozialfiirsorgerischen und pidagogischen Professionswissens, mit der Fe-
derfithrung des BMVt, das der Veranstaltung den Rang einer ministeriellen
Fachtagung gab, und mit der Erstellung eines ausfiihrlichen Tagungsberichtes,

86 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

87 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

88 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung jugend-
licher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

89 Ackermann, Schweigen, S. 438.

90 Raphael, Verwissenschaftlichung, S. 189-191.
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der anschlieflend zahlreich in Bundes- und Landesministerien zirkulierte, ver-
dichteten sich die AufSerungen auf der Tagung iiberhaupt erst zu einem Gover-
nance-Wissen, das fortan als Entscheidungsgrundlage und Vergleichsmaf3stab
fiir den weiteren Umgang mit Migration diente.

So nahm die Schulausschuss-Sitzung der KMK Anfang Mirz 1953 in Kiel den
Faden auf, indem sie die Tagungsergebnisse von Sandbostel und Zeven behan-
delte. Bislang war die westdeutsche Bildungspolitik eines der letzten Glieder in
der Kette gewesen, wenn es um die Jugendlichen in den Notaufnahme- und
Durchgangslagern ging. Thre Verantwortlichkeit griff erst dann, wenn sich die
Kinder und Jugendlichen auflerhalb des Lagers bei einer Schule angemeldet
hatten. Es ging daher um die Sichtbarkeit im zunehmend politisierten Ringen
um die Oberschiilerinnen und Oberschiiler aus der DDR, wenn der KMK-
Schulausschuss dariiber debattierte, in den Jugendlagern eigene Ausschiisse mit
Schulfachleuten einzusetzen, um »unter Anlegung eines strengen MafSstabes«
die Weiterbildung in einer hoheren Schule zu priifen.” Allerdings sollte es keine
formalen Aufnahmepriifungen in den Lagern, sondern nur Empfehlungen fiir
die héhere Schule geben.?* Dieser doch eher unverbindlichen Méglichkeit stand
die agency der Ubersiedlerinnen und Ubersiedler gegeniiber, die sich bei einem
geplanten Besuch einer Hoheren Schule von selbst bei der Direktion der Schule,
die dem Lager am nichsten lag, erkundigten,” oder aber an das Bundesministe-
rium fiir gesamtdeutsche Fragen, das einen Vertreter in Sandbostel hatte, Anfra-
gen richteten.4 Das BMGdt war vielen Jugendlichen allein schon wegen der
hiufigen propagandistischen Anklagen in der DDR ein Begriff, wenngleich sie es
nun im umgekehrten Sinne als helfende Anlaufstelle nach der Ankunft im Wes-
ten wahrnahmen.

In dem Mafle, wie im Verlauf des Jahres 1953 die Belange der Oberschiilerin-
nen und Oberschiiler aus der DDR in der bundesdeutschen bildungspolitischen
Debatte Beachtung fanden, geriet die von BMFin und BMI 1951 verbreitete
Vorstellung von einem »einfachen Beruf« in die Defensive.? Dies verstirkte sich
selbstredend nach dem 17. Juni 1953, als in der biniren Logik des Kalten Krieges
die Zuwanderung aus dem Osten fiir die Bundesrepublik einen »Zugewinn an
politisch-ideologischer Legitimation« bedeuteten?® und umgekehrt Enttiu-

91 KMK, 23. SchA am 3./4.3.1953 in Kiel, Anlage II (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 1264).

92 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Beschluss vom 17.4.1953 in Bonn, Anlage II; BArch
Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Vors. SchA, Loffler, an KMK-Sekretariat, 24.6.1953.

93 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Vermerk, 5.6.1953.

94 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Rundschreiben, 15.6.1953.

95 So schon BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Dt. Bundestag, Schriftlicher Bericht des Aus-
schusses fiir Fragen der Jugendfiirsorge, 12.6.1953; BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Kurz-
protokoll Tagung des Europ. Jugendarbeitskreises fiir Deutsche Einheit am 24.2.1953 in
Stuttgart.

96 Ackermann, Schweigen, S. 436.
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schungen bei den Ubergesiedelten oder gar eine mogliche Riickkehr in die DDR
um jeden Preis vermieden werden mussten. Auch das BMFin und das BMI re-
agierten darauf in einem gemeinsamen Rundschreiben vom 2. September 1953,
das deutlich bildungsfreundlicher ausfiel. Sie thematisierten die politische »Ver-
dringung von Schiilern« aus der DDR und interessierten sich nun dafiir, ob die
jungen Gefliichteten in wirtschaftlichen Schwierigkeiten seien, um zu ihrer
Unterstiitzung Bundesmittel einzuplanen.?” Dass sich Kritik am »einfachen Be-
ruf« aber bereits vor dem 17. Juni 1953 artikuliert hatte, verweist auf den einset-
zenden sozialgeschichtlichen Wandel: Der Hunger- und Boden-Diskurs der
Nachkriegszeit, der der Arbeit in der Landwirtschaft nicht nur materielle, son-
dern auch sinnstiftende Bedeutung verlichen hatte, wich der Haltung, dass die
Zukunft der Bundesrepublik in der selbstbewussten Zuwendung zu einer Indus-
trie- und Wissensgesellschaft liege.

In welcher Wissensform und mit welchen Wissensbestinden die iibergesie-
delten Kinder und Jugendlichen ihren Schulbesuch in der Bundesrepublik wei-
terfiihren konnten, unterlag einem Diskussions- und Aushandlungsprozess, an
dem sich eine Vielzahl von Akteurinnen und Akteuren beteiligte. Nun ging die
Diskussion zunehmend iiber die Situation in den Jugendlagern hinaus und be-
zog Kinder und Jugendliche ein, die mit ihren Eltern in den Westen gekommen
waren. Die Kieler Schulausschuss-Sitzung der KMK im Mirz 1953 thematisierte
erstmals die Einrichtung von Anschlusskursen oder Sonderklassen in Heimschu-
len.?® Die Idee der Heim- bzw. Internatsunterbringung, verbunden mit der
Maglichkeit, dort das Abitur ablegen zu kénnen, griff auch der Ausschuss fiir
Fragen der Jugendfiirsorge des Deutschen Bundestags auf.?

Im Unterschied zur fiirsorgerischen und sozialdisziplinierenden Heimerzie-
hung, wie sie auf der Tagung von Sandbostel und Zeven im Vordergrund stand,
richteten sich diese Uberlegungen stirker an den Bildungsangeboten konfessio-
neller und reformpidagogischer Internatsschulen aus. Es waren daher weniger
sittliche Gefahren, denen »schwer erziehbare« Jugendliche ausgesetzt seien, als
ein fiir die 1950er Jahre typischer kulturpessimistischer Grundzug,™° den eine
Denkschrift der Arbeitsgemeinschaft der Evangelischen Jugend Deutschlands
vom 26. Mai 1953 mit ihrer Forderung nach Aufbauschulen mit Heimen be-
schwor. Begegnet werden sollte der »Oberflichlichkeit«, wie sie schon bei der
westdeutschen Jugend zur Geniige anzutreffen sei, dem »Nihilismus« und der

97 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMI, BMFin, Rundschreiben, 2.9.1953; BArch Koblenz,
B 304, 2051-1, BMI an KMK-Generalsekretir Burkart, 9.9.1953.

98 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Beschluss vom 17.4.1953 in Bonn, Anlage II;
KMK, 23. SchA am 3./4.3.1953 in Kiel, TOP 11 (iiberliefert u. a. in: StA Hamburg, 361-2
VI, 1264).

99 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Dt. Bundestag, Schriftlicher Bericht des Ausschusses
fiir Fragen der Jugendfiirsorge, 12.6.1953.

100 Axel Schildt/Detlef Siegfried, Deutsche Kulturgeschichte. Die Bundesrepublik — 1945
bis zur Gegenwart, Bonn 2009, S. 156-159.
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Enttduschung iiber den herrschenden Materialismus im Westen mit einem ge-
ordneten, familienmifligen Heimleben, das die Chance fiir ein »Ernstnehmen
der Person und Persénlichkeit« bot.™

Dass die Idee der Heimschule solche Zustimmung fand, lag auch an einem
Phinomen, das in den Jahren 1953 bis 1955 besonders virulent war: den so genann-
ten Gastlagern. Dies waren Lager, die ein Bundesland fiir ein anderes Bundesland
unterhielt, das seiner Aufnahmeverpflichtung zeitweilig nicht nachkommen
konnte. Angesichts der gestiegenen Ubersiedlungszahlen aus der DDR und der
noch nicht ausreichenden Wohnraumversorgung in vielen Regionen Westdeutsch-
lands waren Kapazititsengpisse im genannten Zeitraum besonders spiirbar.

Die Gastlager stellten einen steten Quell an Beschwerden dar, die nicht nur
Landesbehérden und regionale Presse, sondern auch die Bundesministerien und
den Bundestag in Bonn erreichten. Ein solches Aufsehen erregte der Fall des
Lagers Weinsberg im Kreis Heilbronn. Ein Vater hatte sich an den Petitionsaus-
schuss des Bundestags gewandt, da viele Kinder »seit der Flucht« nicht mehr zur
Schule gegangen seien; die 6rtliche Schule nehme sie nicht auf, solange sie noch
im Landesdurchgangslager lebten. Vor vier Wochen sei ein behelfsmifSiger Un-
terricht im Lager eingefiithrt worden, dieser, »von Lagerinsassen aufrechterhal-
ten, ist vollig ohne Lehrmittel und beschrinkt sich auf Rechnen und Deutsch
knapp zwei Stunden am Tage bei 80 Kindern in der Klasse. Ohne jede behordli-
che Unterstiitzung«™©2. Auf einer Tagung, die das BMVt im November 1954 in
Bonn abhielt, berichtete der Referent aus Baden-Wiirttemberg kritisch {iber die
Gesamtsituation in den Lagern seines Landes. Rund 50.000 »SBZ-Fliichtlinge«
seien derzeit in den grof8en Gastlagern und hitten dort zum Teil sehr lange Auf-
enthalte von iiber zwei Jahren. Hier bestehe die Gefahr der »Verwahrlosunge.
Verheerende Umstinde kennzeichneten demnach auch das Lager in Ulm.™3 Es
war niche leicht, vor Ort Abhilfe zu schaffen. Die Zustindigkeiten fiir den
Schulbesuch wurden hiufig zwischen zwei Bundeslindern hin- und
hergeschoben,™# in einem Fall, der die KMK linger beschiftigte, sogar zwischen
drei Bundeslindern, da Schiilerinnen und Schiiler aus Wentorf, dem schleswig-
holsteinischen Gastlager fiir Nordrhein-Westfalen, seit Oktober 1952 regelmifig
Schulen im nahe gelegenen Hamburg besuchten.™s

101 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, AG der Evang. Jugend Deutschlands, Denkschrift, 1953.

102 Brief von Herbert J. im Auszug wiedergegeben in: BArch Koblenz, B 304, 2051-2,
BMVt, Vogl, an Vertriebenenministerium Baden-Wiirttemberg, 4.12.1953.

103 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.

104 BArch Koblenz, B 304, 2051-2, KMK, Vors. SchA, Léffler, an Kultusministerium Ba-
den-Wiirttemberg, 30.8.1954.

105 StA Hamburg, 361-2 VI, 743, Vermerk, 16.10.1952; StA Hamburg, 361-2 VI, 743, Ver-
merk, 25.10.1952; StA Hamburg, 361-2 V1, 743, Schulbehérde Hamburg an Kultusmi-
nisterium  Schleswig-Holstein, 7.11.1952; StA Hamburg, 361-2 VI, 743, Vermerk,
26.1.1953; StA Hamburg, 361-2 V1, 743, LSR Matthewes an Senator Landahl, 30.3.1953;
StA Hamburg, 361-2 VI, 743, Vermerk an LSR Matthewes, 20.1.1954; StA Hamburg,
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All dies waren Meldungen, die das BMVt auf das Hochste alarmierten, da es
um die Uberlegenheit des Westens in der deutsch-deutschen Systemkonkurrenz
fiirchten lief. Die Rede von »Lagerinsassen« und die geschilderten Zustinde
beschworen zudem unliebsame Erinnerungssplitter der jiingeren Vergangenheit
herauf: an die deutsche Besatzungsherrschaft im Osten Europas wihrend des
Zweiten Weltkriegs und an die Zustinde in den DP-Lagern der frithen Nach-
kriegszeit. Fiir Befindlichkeiten der féderalen Bildungspolitik zeigte das BMVt
kaum Verstindnis.

Auf der Tagung im November 1954 plidierte der einstige Leiter des Uelzener
Notaufnahmeverfahrens und jetzige Referent im BMVt, Gotthard Kutzner,
umso mehr dafiir, dass die kiinftigen Aufnahmebundeslinder insbesondere fiir
die Jugendlichen aus den Fach- und Oberschulen der DDR einen Internatsbe-
such anbéten, und erhielt Unterstiitzung durch den Direktor der Caritas, Erich
Piischel. Dieser stellte die These auf, dass viele Eltern durch die Lageraufenthalte
gleichgiiltig geworden seien, daher wire es am besten, die Kinder und Jugendli-
chen in Internate und Landheime zu geben — von denen eine ganze Reihe die
Caritas trug —, um »ordnungsgemifd betreut und beschult« zu werden.*®

Die Idee der Heimschule blieb nicht unwidersprochen. Mochten in der Not
der Nachkriegsjahre mit vielen »unvollstindigen« Familien Heime und Internate
ein bewihrtes Rezept darstellen, dringte sich spitestens seit Mitte der 1950er
Jahre, als sich Familien durch Entlassungen aus Kriegsgefangenschaft oder durch
den Umzug von Lagern in normale Wohnungen konsolidiert oder neu gegriin-
det hatten, eine neue, hiufig idealisierte Sichtweise auf Familie als Hort der
Stabilitdt nach vorne. Dies war keine deutsche Sonderentwicklung, sondern
entsprach der »overall »familisation« of the post-war discourse«.””

Vor diesem Hintergrund erschienen die Familienverhiltnisse in der DDR als
prekir: Nach einem Bericht aus dem Jugendlager Krofdorf aus dem Jahr 1954
kimen immer mehr Kinder und Jugendliche aus »gestorten Familien«, wozu
geschiedene Ehen und uneheliche Kinder ebenso zihlten wie Voll- und Halb-
waisen. Diese Kinder und Jugendlichen seien »viel stirker anfillig zur Flucht in
die Bundesrepublik als Jugendliche aus gesunden Familien«.”® Interessanter-
weise fiel milderes Licht auf diejenigen Ubersiedlerinnen und Ubersiedler, die

361-2 VI, Reimers, Protokollnotizen zum KMK, 31. SchA am 6./7.8.1954 in Frankfurt.
Die Hamburger Schulbehérde verfiigte dann 1955, dass Kinder und Jugendliche aus
dem Lager Wentorf aus politischen Griinden unentgeltlich an Hamburger Schulen
aufgenommen werden sollten, als eine »Mafinahme voriibergehender Art zur Hebung
der Fliichtlingsnot«: StA Hamburg, 361-2 VI, 743, Schulbehérde Hamburg, Verfii-
gung, 25.8.1955.

106 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn

107 Venken/Réger, Growing up, S.208; hierzu auch Zahra, Lost Children, S. 18, 116-117;
fiir Deutschland: Paul Nolte, Die Ordnung der deutschen Gesellschaft. Selbstentwurf
und Selbstbeschreibung im 20. Jahrhundert, Miinchen 2000, S. 230-231.

108 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Bericht Lager Krofdorf, 1954.
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zuvor aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten und deutschen Siedlungsge-
bieten Mittel- und Osteuropas in die DDR gekommen waren. Sie machten
(1954) 23,6 Prozent der neu Ankommenden im Lager Krofdorf aus. Hier waren
nach Einschitzung der Lagerleitung kinderreiche Familien iiberreprisentiert, die
»innerlich gefestigter« seien und sich durch eine schirfere Ablehnung des »so-
wjetischen Systems« auszeichneten.’®®

In der gesellschafts- und bildungspolitischen Systemkonkurrenz entstand so
eine neue Argumentationslinie, die die Erzichungsleistung der Familie in der
Bundesrepublik in einen scharfen Gegensatz zur staatszentrierten Erzichung in
der DDR brachte. Ein erstes, vorsichtiges Abriicken von der Heimschulidee sig-
nalisierte das gemeinsame Schreiben von Bundesfinanzministerium und Bun-
desinnenministerium am 2. September 1953, das darauf hinwies, dass viele
Schiilerinnen und Schiiler mit ihren Familien aus der DDR kiimen und keine
Internatsunterbringung benétigten.”™ Auf der Tagung des BMVt im November
1954 sprachen sich die beiden Vertreter Hessens und Hamburgs fiir die Beriick-
sichtigung des Elternwillens aus: Der Aufenthalt in den Gastlagern diirfe kein
Dauerzustand sein und die Kinder und Jugendlichen diirften »auf keinen Fall
gegen den Willen der Eltern an andere Orte vermittelt werden«.™

Eine Entscheidung in der Kontroverse um Heimschulen und familiirem Zu-
sammenbhalt fiel zu diesem Zeitpunkt nicht. Im Gegenteil, die Kontroverse
schwelte in verinderlicher Intensitit fiir die nichsten anderthalb Jahrzehnte
weiter, wenn es um die Bewiltigung besonderer Lebenssituationen von Kindern
und Jugendlichen ging, zu denen auch die Auswirkungen von Migrationsprozes-
sen zdhlten. Die Aufmerksamkeit sollte sich, als es ab Mitte der 1950er Jahre ge-
lang, die Gastlager fiir Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR aufzuls-
sen, zunichst auf die Aussiedlerinnen und Aussiedler aus Mittel- und Osteuropa
verlagern.

Mit der Politisierung der Migration aus der DDR im Zuge des Kalten Krieges
setzten Uberlegungen zur inhaltlichen Gestaltung des in der Bundesrepublik
fortzusetzenden Bildungswegs ein. Die Stimmen, dass die Jugendlichen aus der
DDR ein schweres weltanschaulich-politisches Gepick mit sich fiihrten, mehr-
ten sich. So konstatierte ein Erfahrungsbericht fiir das Haus Elisabeth des Not-
aufnahmelagers GiefSen: »Bei den derzeitigen Zugingen machen sich besonders
stark die Folgen der Erziechungsmethoden des SBZ-Staates bemerkbar. Nach
dem inneren und dufleren Zwang, dem die Jugendlichen in der Ostzone ausge-
setzt waren, fehlt ihnen fiir die Freiheit der Demokratie das rechte Mass und
Verstindnis. Sie miissten in besonderen Schulungen in die wirtschaftlichen und

109 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Bericht Lager Krofdorf, 1954.

110 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, BMFin und BMI, 2.9.1953. Nicht von der Hand zu
weisen war hier natiirlich auch die Uberlegung, dass Internate hohere Kosten bedeu-
teten.

1 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.
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politischen Verhiltnisse des Westens eingefiihrt werden«.” Die zeitgenssischen
Auflerungen iiber den Nachschulungsbedarf waren nicht immer klar von
schlichten Ressentiments zu trennen, wonach den Jugendlichen aus der DDR
vermeintlich hiufig »die geistigen Voraussetzungen fiir den Besuch einer Ober-
schule oder fiir ein Studium« fehlten.™

Hier zeigte das BMVt eine klar entgegengesetzte Lesart auf. Demnach waren
»Haltungsmingel« auf die kommunistische Erziehung zuriickzufithren™ und
die westdeutschen Kultusverwaltungen hitten sich nachsichtig zu zeigen. Auf
Kritik traf insbesondere der »strenge MafSstab«, der nach dem Willen der KMK
bei der Auswahl der Oberschiilerinnen und Oberschiiler angelegt werden sollte,
da diese »aus einem ginzlich anderen Schulsystem kommen und sich lange in
der driickenden Enge der Lager aufhalten miissen. Bei der Priifung sollten nicht
das Schulwissen, sondern Intelligenz und Charakter ausschlaggebend sein.«™™s
KMK-Generalsekretir Wilhelm Seitzer deutete zwar ein Entgegenkommen in
individuellen Fillen an, beharrte aber auf der bildungspolitischen Primisse:
»Das Niveau der westdeutschen Universititen und westdeutschen Schulen muss
gehalten werden.«™

Es iiberrascht daher nicht, dass sich das Bundesvertriebenenministerium recht
leicht als Anwalt der Gefliichteten und Ubergesiedelten aus der DDR profilieren
konnte, wihrend die westdeutsche Bildungspolitik mit ihrem Spitzengremium,
der KMK, daneben zdgerlich und besitzstandswahrend wirkte. Doch sollte dieser
Eindruck nicht tduschen. Obwohl das BMVt politisch vernehmlich trommelte,
entschieden letzdlich die Kultusverwaltungen iiber die formale Anerkennung des
aus der DDR mitgebrachten Wissens.

»SBZ-Sonderkurse«

Die besondere Aufmerksambkeit, die den gefliichteten Oberschiilerinnen und
Oberschiilern aus der DDR seit 1953/54 galt, verhielt sich umgekehrt proportio-
nal zur seinerzeit noch geringen Abiturquote in der Bundesrepublik. Sie rithrte
damit an das ambivalente Verhiltnis der westdeutschen Bildungspolitik zu Sinn
und Zweck héherer Bildung. Die Ahnung, dass es sich bei den gefliichteten Ju-
gendlichen aus der DDR angesichts der beginnenden Selbstwahrnehmung der
Bundesrepublik als Industriegesellschaft zukiinftig auch um eine 6konomisch

12 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Erfahrungsbericht des Nebenlagers fiir weibliche Ju-
gendliche »Haus Elisabeth« in Giessen (sic!) tiber die Zeit vom 1.4.-31.6.1953.

113 So der Vertreter Hessens: BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am
9./10.11.1954 in Bonn. Ahnlich auch: StA Hamburg, 361-2 VI, 518-2, Vermerk an Se-
nator Wenke, 1954.

114 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.

115 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.

116 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.
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wertvolle Elite handeln kénnte, stand der nach wie vor starken und vom hand-
festen Aufbau-Impuls der Nachkriegsjahre geférderten Selbstgewissheit gegen-
iiber, dass »auch ohne héhere Schulbildung und ohne Studium gute Fortkom-
mensmoglichkeiten bestehen«.”™” Auch die Einschitzung des politischen
Bewusstseins schwankte zwischen der Anerkennung fiir die mutige oppositio-
nelle Rolle, die sich insbesondere am 17. Juni 1953 gezeigt hatte, und einer distan-
zierten Haltung, wonach Oberschiilerinnen und Oberschiiler und Studierende
aus der DDR »als potentielle Ideologietriger immer auch etwas suspekt« wa-
ren."® Die DDR-Propaganda vom Aufbau einer sozialistischen Gesellschaft nach
sowjetischem Vorbild beeinflusste, ganz im Sinne einer deutsch-deutschen Ver-
flechtungsgeschichte, die bundesdeutsche Wahrnehmung der DDR massiv,
wenn auch unter diametral entgegengesetzten Vorzeichen. Es glittet die Stim-
mungslage der 1950er Jahre zu sehr, wenn Gerd Dietrich iiber die gefliichteten
Oberschiilerinnen und Oberschiiler feststellt: Thre »fachliche Bildung war in der
Regel sehr gut. Die Aspekte der ideologischen Erzichung konnten davon abge-
trennt und mehr oder weniger schnell vergessen werden.«™ Dies sahen die
westdeutschen Kultusverwaltungen anders und daraus resultierten fiir die Uber-
siedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR nicht nur migrationsbedingte Hete-
rotopien wie die zum Teil abgeschieden gelegenen Jugendlager und Gastlager,
sondern auch spezielle Mafinahmen wie Nachpriifungen und Sonderlehrginge.

In den Kultusverwaltungen der Linder hatte sich schon friih, aber noch eher
vage die Ansicht festgesetzt, dass das in der DDR erworbene Wissen nicht mit
demjenigen in den Westzonen vergleichbar sei.”® Dagegen stand am politischen
Erwartungshorizont einer baldigen Wiedervereinigung das Prinzip, die Reife-
zeugnisse aus der DDR grundsitzlich anzuerkennen. So etablierte sich zur Uber-
briickung dieser kontriren Positionen zunichst die Praxis, dass die iibergesiedel-
ten Jugendlichen eine Nachpriifung zu ihrem Abitur absolvierten, die, von
Bundesland zu Bundesland verschieden, eine Hausarbeit, eine Klausur, einen
Deutschaufsatz, ein miindliches Kolloquium oder eine gesonderte Priifung in
bis zu zwei Fichern abhingig vom jeweiligen Studienwunsch umfassen konn-
te.”” Unterschiedlich war auch das Angebot, sich auf diese Nachpriifungen
vorzubereiten. Wihrend in Hessen ohne weitere Umstinde die Nachpriifung
absolviert werden konnte, nahm Baden-Wiirttemberg die Abiturientinnen und
Abiturienten zeitweise in die Abschlussklassen von Gymnasien auf* und die
Hamburger Schulbehérde empfahl unverbindlich die Teilnahme an Kursen der
Abendoberschule, der Fremdsprachenschule oder eine private Englisch-Nachhil-

117 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.
18 Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 146.

119 Dietrich, Kulturgeschichte der DDR, Bd. 2, S. 836.

120 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk an Reimers, 28.3.1953.

121 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-2, Vermerk an Senator Wenke, 1954.

122 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk an Reimers, 1954.

144



Wissen in der Systemkonkurrenz

fe.” Bis 1955 hatten sich 6.533 Abiturientinnen und Abiturienten einer Nach-
priifung unterzogen, davon rund 4.000 in West-Berlin.+

Um diesen Zeitpunkt kamen erste Uberlegungen fiir eigens konzipierte Son-
derlehrginge auf, die im zeitgenossischen Sprachgebrauch als »SBZ-Sonder-
kurse« firmierten. Deren Einrichtung korrespondierte mit der sich in der Bun-
desrepublik verfestigenden Annahme, dass die Ubersiedlerinnen und Ubersiedler
immer stirker von »kommunistischer Erziehung« und Sowjetpiadagogik geprigt
seien;™ zugleich diente das Bildungswesen in der DDR als eine Negativfolie, um
ein »westliches« Verstindnis von Bildung und Wissen in der Bundesrepublik
weiterzuentwickeln. Ein offen eingestandenes Motiv fiir die Einrichtung von
Sonderkursen war aber auch, dass die Abiturientinnen und Abiturienten aus der
DDR nach zwélf Jahren die Schule beendeten? und eine unmittelbare Anerken-
nung ihrer Reifezeugnisse das 13. Schuljahr in den westdeutschen Lindern in
Frage gestellt hitte. Schliefllich argumentierte die westdeutsche Bildungspolitik
in einem vermeintlich fiirsorgerischen Sinne, dass die Jugendlichen nicht »unge-
warnt« und »ungeschiitzt« in die Universititen entlassen werden sollten, eine
Einschitzung, die sich allerdings auch mit der Befiirchtung kreuzte, dass das
Niveau der Hochschulen sinke und die Hochschulen zu sehr belastet wiirden.’”

Die Wucht dieses Wahrnehmungs- und Argumentationsbiindels konnte auch
das Bundesvertriebenenministerium nicht mehr aufhalten, das im Sinne einer
operativen Wiedervereinigungspolitik eine uneingeschrinkte Anerkennung der
DDR-Reifezeugnisse forderte und argumentierte, dass spitestens beim Universi-
titsexamen doch klar werde, ob es erfolgreiche Studienvoraussetzungen gegeben
habe oder nicht.”® Hier fand die vom Bundesvertriebenenministerium gepflegte
Freiheitsrhetorik im Kalten Krieg einen ansonsten cher seltenen gesellschafts-
und bildungspolitisch liberalen Ausdruck.

Bereits im Sommer 1955 stellten erste Bundeslinder auf der Sitzung des KMK-
Schulausschusses ihre Planungen fiir die neuen Sonderkurse vor.” Die Sonder-
kurse und ihre Ausgestaltung sollten fiir die folgenden Jahre zum Dauerthema

123 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Sitzung der Schulrite Praktische Oberschulen am
7.10.1953; StA Hamburg, 361-2 VI, 518-2, Vermerk an Senator Wenke, 1954; StA Ham-
burg, 361-2 VI, 1264, Schulbehérde Hamburg an Bundesarbeitsgemeinschaft Jugend-
aufbauwerk, 14.9.1955; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, LSR Matthewes an Hamburger
Echo, 2.1.1956; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Schulbehérde Hamburg an KMK,
6.1.1956.

124 Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. s50.
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auf den Sitzungen des KMK-Schulausschusses werden, mit dem Ziel, eine stir-
kere Verbindlichkeit und Vereinheitlichung zu schaffen. Das s1. KMK-Plenum
am 8. und 9. Mirz 1956 in Bonn nannte erstmals einen Vollunterricht von sechs
Monaten als Richtgréfie fiir die Sonderlehrginge und rechnete damit, dass etwa
so Lehrginge fiir etwa 1.000 Absolventinnen und Absolventen eingerichtet wer-
den kénnten.° Etwa die Hilfte der in Berlin angekommenen Abiturientinnen
und Abiturienten sollte von westdeutschen Bundeslindern iibernommen wer-
den, wobei eine Verteilung nach Herkunftsregionen vorgesehen war: Baden-
Wiirttemberg sollte vorrangig aus Sachsen, Hessen aus Thiiringen und Ham-
burg aus Mecklenburg aufnehmen.”" Dies entsprach freilich nicht immer dem
Wunsch der Abiturientinnen und Abiturienten, von denen viele in Berlin blei-
ben wollten.’3?

Als die ersten Sonderlehrginge Mitte der 1950er Jahre etabliert wurden,3
zeichneten sich zunehmend héhere Hiirden ab: So waren Nachpriifungen erst
ein dreiviertel Jahr nach dem DDR-Reifezeugnis abzulegen, denn die Maglich-
keit, die Reifezeugnisse ohne zeitlichen Abstand anzuerkennen, hitte aufgrund
der kiirzeren Gesamtschulzeit zum Abitur in der DDR fiir die Jugendlichen ei-
nen zeitlichen Vorsprung bei Studium und Berufsausbildung ergeben. Aller-
dings verliefen die Diskussionen in der KMK durchaus kontrovers; nicht nur
vom BMVt, sondern auch aus einzelnen Bundeslindern gab es Stimmen, die
Abiturientinnen und Abiturienten aus der DDR wie bundesdeutsche zu behan-
deln.B4 Als Motiv stand iiber allem die befiirchtete Riickkehr in die DDR im
Raum, wie sie regelmifSige Pressemeldungen iiber zuriickgewiesene Abiturien-
tinnen und Abiturienten befeuerten.® Trotz der von ihr aufgestellten Hiirde der
Sonderkurse bekannte sich die KMK daher dezidiert zur Nullsummenlogik des
Kalten Krieges: »Alle aufzunehmen, muf als Verpflichtung und als Chance fiir
den Westen angesehen werden.«*37

Wie das »westliche« Verstindnis von Wissen aussehen sollte, war noch keines-
wegs abschliefend geklirt. An die »SBZ-Sonderkurse« trug die bundesdeutsche

130 KMK, s1. Plenum am 8./9.3.1956 in Bonn, TOP 8 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz,
B 304, 3729-1).
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132 KMK, 48. SchA am 19./20.9.1957 in Miinchen, TOP 17 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
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133 Uberblick zur Organisation bei Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 536-538, 545-546,
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Politik die unterschiedlichsten Aufgaben heran. So empfahl der Vorsitzende des
KMK-Schulausschusses, Hans Reimers, eine »gesellschaftliche Auflockerung der
an proletarische Tarnung gewdhnten SBZ-Abiturienten« herbeizufiihren und
eine Auseinandersetzung mit einer Welt zu erméglichen, »die andersartig und
vielseitiger ist als die bisher bekannte und erlebte«.® In dhnlicher Weise stellte
der Vorsitzende des Jugendsozialwerks, Ebersbach, fest, es seien Méglichkeiten
zu schaffen, um »die Fliichtlinge am aktuellen Leben in Westdeutschland teilha-
ben zu lassen«.™ Diesen Teilhabe-Konzeptionen stand eine paternalistische
Sichtweise gegeniiber: Demnach hitten die Abiturientinnen und Abiturienten
»Mingel im geistigen Habitus« sowie Schwierigkeiten in Differenzierung und
Ausdruck. Die Bestimmung der Sonderkurse liege daher eher in einer Auslese
bzw. Nachlese.4°

Einen inhaldichen Bestimmungsversuch unternahm ein Sachverstindigen-
treffen der Westdeutschen Rektorenkonferenz gemeinsam mit dem Verband
Deutscher Studentenschaften (VDS) 1959 in Kénigstein im Taunus. Die Anfor-
derungen an die »SBZ-Sonderkurse« erhohten sich dadurch erneut: Sie sollten
mindestens neun Monate dauern und eine Fortbildung in einer zweiten Fremd-
sprache neben Russisch enthalten, wahlweise in Latein, Franzésisch oder Eng-
lisch.#* Zugleich sollten die Lehrkrifte der Sonderkurse die Verhiltnisse im
Ostblock und insbesondere im Bildungssystem gut kennen und sich kritisch mit
der marxistisch-leninistischen Doktrin auseinandersetzen.#* Schlieflich waren
die Jugendlichen dazu zu befihigen, nicht unkritisch Lehrmeinungen zu iiber-
nehmen, sondern zu selbstindiger geistiger T4tigkeit zu gelangen.™ Vor allem
im letzten Punkt war damit ein Ideal formuliert, das auch in den westdeutschen
Schulen der 1950er Jahre noch nicht flichendeckend umgesetzt war.

Zugleich aber sorgten die Konigsteiner Expertinnen und Experten fiir neue
Diskussionen, indem sie wieder eine Heimunterbringung inklusive sozialpida-
gogischer Begleitung, idealerweise mit Erfahrungen in der »Fliichtlingsbetreu-
unge, ins Spiel brachten.** Die Begriindung dafiir war, dass »jetzt mehr und
mehr ein andersartiger Typ des Abiturienten aus Mitteldeutschland in Erschei-
nung trete, dem es viel schwerer falle, sich an unsere Denk- und Arbeitsweise zu
gewdhnen. Dementsprechend brauche die Anpassung und Eingewdhnung lin-
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gere Zeit als frither.« Ob mit dieser Separierung die »Einfiihrung und Einge-
wohnung in westdeutsche Lebens- und Kulturverhiltnisse« gelang, war mehr als
fraglich. Dies monierte auch eine nahezu unmittelbar anschlieflende Sachver-
stindigentagung im hessischen Hattenheim, die die Kénigsteiner Empfehlun-
gen weiter auszubuchstabieren versuchte. Vertreten waren unter anderem die
Westdeutsche Rektoren-Konferenz, der VDS, das Bundesministerium fiir ge-
samtdeutsche Fragen und die Kultusministerien der Linder. In der Frage der
Unterbringung sahen sie das Dilemma, eine »méglichst grofiziigig gewihrte
personliche Freiheit« sicherzustellen, um sich vom System der DDR abzusetzen,
ohne zugleich ganz auf eine als vorteilhaft erachtete Heimerziehung zu verzich-
ten. Ein Kompromissvorschlag waren Heime mit Selbstverwaltung. Dies traf
sich mit der noch jungen Idee der Jugendgemeinschaftswerke, die in unter-
schiedlichen Ausformungen wie Jugendwohnheime, Jugendbildungsstitten
oder offenen Gruppen das Konzept der »Hilfe zur Selbsthilfe« statt »Betreuung«
und »Fiirsorge« verfolgten.#® Zumindest profitierten sie seit Mitte der 1950er
Jahre von einem erheblichen Mittelzuwachs im Bundesjugendplan. Nach Ein-
schitzung von Frank Hoffmann war »die Betreuungsarbeit fiir die jugendlichen
Zuwanderer jetzt zu einem Kernbereich der bundesdeutschen Jugendpolitik
aufgestiegen«.™#”

In Weiterfiihrung der Konigsteiner Empfehlungen beriefen sich die Sachver-
stindigen in Hattenheim zwar gleichfalls auf das Erlernen eines selbstindigen
Denkens und Arbeitens,® doch ging es lingst nicht allein um Wissensprakti-
ken, sondern immer stirker um Vorstellungen eines Wissenskanons. Neben ei-
ner zweiten Fremdsprache (Englisch, Franzésisch oder Latein) galten die Ficher
Deutsch mit besonderem Augenmerk auf der Dichtung, die neuere Geschichte
und die Sozialkunde als Grundanforderungen. Freiwillig war die Teilnahme am
Fach Religion.™ Die Sonderlehrginge sollten nun elf Monate umfassen und
»Vorstudienkurse« heiflen.”® Obwohl sie dadurch begrifflich in die akademische
Sphire riickeen, sollte die Zustindigkeit nach wie vor bei den Schulverwaltun-
gen liegen und nicht bei den Hochschulen.

Deutlich wurde der vielfach zu leistende Spagat zwischen deutschlandpoli-
tisch bzw. »staatspolitische, wie es zeitgendssisch hieff, gewollter Anerkennung
der Reifezeugnisse aus der DDR einerseits und der Nachjustierung von Wissen-
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spraktiken und Wissensbestinden andererseits am Beispiel konkreter Lehrginge.
Giinstig ist dafiir die quellenmiige Uberlieferung fiir die »SBZ-Sonderkurse
in Hamburg-Blankenese.

Pro Jahrgang umfassten diese Sonderkurse bis zu 70-80 Bewerberinnen und
Bewerber und dauerten im Vollzeitunterricht zunichst sechs Monate, ab Herbst
1959 ein Jahr.
ten, ein Gesprich der Klasse mit einer Priifungskommission der Schulbehérde,

5' Anstelle einer formalen Abschlusspriifung sollten Klassenarbei-

eine Konferenz der Kurslehrkrifte und eine Schlusshospitation des Kurses ste-
hen.’s? Etwa 85 bis 90 Prozent der Teilnehmenden erreichten die Hochschulzu-
lassung.’s3

Die Sonderkurse stellten einen Wissensort dar, der noch iiberwiegend schu-
lisch geprigt war, denn sie fanden in einem Gebiude eines Hamburger Gymna-
siums statt.”* Die Unterbringung war zudem nach Geschlechtern getrennt, was
cher fiir — schon zur damaligen Zeit zunehmend antiquierte — schulische Um-
gangsformen sprach als fiir ein studentisches Leben: Sofern sie nicht private
Maglichkeiten bei Verwandten oder Bekannten hatten, lebten Midchen im
Elsa-Brandstréom-Haus des DRK in Blankenese, der fritheren Wohnstitte der
Bankiersfamilie Warburg, wihrend die Jungen im Heimatlosen-Lagerdienst des
CVIM in Grof§ Flottbek untergebracht waren.™s

Die Lehrkrifte der Sonderkurse waren zum Teil selbst Gefliichtete und Uber-
gesiedelte aus der DDR, andere wiederum waren unlingst aus sowjetischer
Kriegsgefangenschaft entlassen worden, ein {ibriger Teil kam schliefllich aus
dem Auslandsschuldienst.’® Damit handelte es sich um ein von eigenen Migra-
tions- und Auslandserfahrungen geprigtes Kollegium. Daraus folgte aber nicht
zwangsliufig eine grofiere Empathie fiir die Schiilerinnen und Schiiler. Viel-
mehr verbanden sich mit den Sonderkursen seit ihrer Einfithrung Klagen iiber
mangelnde Anerkennung und Wertschitzung des aus der DDR mitgebrachten
Wissens.
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1959 kam es zu einem gréfleren Aufsehen, als eine Teilnehmerin einen ausge-
sprochen kritischen Erfahrungsbericht iiber den Hamburger »SBZ-Sonderkurs«
verfasste. Diese Sichtweise einer Abiturientin aus der DDR ist von besonderem
Quellenwert, da es insgesamt nur wenige Zeitzeugnisse von DDR-Ubergesiedel-
ten gibt, die naher auf die Ankunft in der Bundesrepublik eingingen. Zeitgends-
sisch publizierte Berichte™” bezogen sich in aller Regel auf das Leben in der
DDR, und dies mitunter in einer literarisch iiberformten, vor allem aber in einer
stark auf Unrechtserfahrungen ausgerichteten Weise, die die getroffene Migrati-
onsentscheidung noch einmal retrospektiv rechtfertigte.

Die namentlich nicht genannte Sonderkurs-Teilnehmerin schilderte zunichst
ihren Weg aus der DDR, kurz nach dem feierlich iiberreichten Abiturzeugnis, als
sie sich wie so viele andere, die nicht auf einen Studienplatz in der DDR hoffen
konnten, in den Zug nach Berlin setzte, bevor dann nach 14-tigigem Lagerauf-
enthalt die Weiterreise nach Hamburg méglich wurde. Den Sonderkurs zur
Abiturvorbereitung in Blankenese erlebte sie als Argernis, da er doch symboli-
sierte, dass ihr in der DDR erworbenes Wissen im Westen nichts mehr galt. Die
Lehrkrifte des Sonderkurses skizzierte sie recht ungnidig, mit Ausnahme der
Mathematiklehrerin, die »gerade wie wir aus der Ostzone gekommen« war und
noch »die gréfiten menschlichen Qualititen in diesem Kollegium« besaf8.’® In
deutlichem Widerspruch zu bundesdeutschen Annahmen iiber ein unzureichen-
des und ideologisch iiberformtes Wissen aus der DDR schilderte die Teilneh-
merin den Deutschunterricht:

Was mich so im sog. "Westen« enttduscht hat, war das allgemeine Desinteresse
an Mitteldeutschland oder das Interesse-Heucheln. Ist es nicht ein schlimmer
Zustand, daf$ selbst die Schicht der Gebildeten oder derer, die als solche be-
zeichnen, ein so vollig falsches Bild von den Verhiltnissen dort driiben hat?
Das reicht von der erstaunten Frage »Ja, sprecht ihr denn dort driiben iiber-
haupt noch Deutsch?« bis zu dem verwunderten Gesicht des Lehrers, wenn
man iiber Thomas Mann oder Hermann Hesse Bescheid weifS. Das ist eine
Schwarz-Weif8-Malerei, wie sie schlimmer nicht gedacht werden kann. Ich
glaube, man hitte besser getan, uns unsere Unterschiede zu hiesigen Schiilern
nicht immer wieder vor Augen zu fithren. Im Deutsch-Unterricht wagte man
sich schon gar nicht mehr zu beteiligen, weil von 10 Antworten vielleicht mal
eine mit Einschrinkung fiir richtig erklirt wurde. Immer wieder héren zu
miissen: >Das miissten Sie wissen, haben Sie das denn driiben nicht gehabt«
muf ja auf die Dauer deprimierend wirken. Wir wagten kaum noch zuzuge-
ben, dafd wir etwas wuflten, weil der Lehrer mit der Antwort, wie wir sie for-
mulierten, doch nie einverstanden war. Der Schiiler hatte noch nicht zu End

157 Hierzu zihlten etwa Erika von Hornstein, Die deutsche Not. Fliichtlinge berichten,
Koln 1960; Harald von Koenigswald (Hrsg.), Menschen von driiben, Bergisch-Glad-
bach 21957.
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gesprochen, da war die ablehnende Handbewegung schon da. War die Ant-
wort ausnahms- und unerwarteterweise mal richtig, mufite die Handbewe-
gung zuriickgenommen werden. Ja, es kam doch noch vor, daf§ die Ostzonen-
Abiturienten etwas wufiten! Warum dieses Spiel? Wir waren da, etwas zu
lernen, nur wollten wir nicht als Schiiler zweiter Klasse und schon gar nicht
als etwas Besonderes behandelt werden. MufSte man uns dauernd auf die Un-
terschiede aufmerksam machen? Sie waren uns ohnehin allzu bewuf$t.?

Neben der Klage iiber die Nicht-Anerkennung des mitgebrachten Wissens war
ein zweiter Punkt von Interesse: In der frappierenden Frage, ob man in der DDR
tiberhaupt noch Deutsch spreche, iiberlagerten sich Vorstellungen von der Tota-
licdt der sowjetischen Suprematie in einem Teil Deutschlands mit langlebigeren
mental maps von einem slavisch geprigten Osten Europas, dessen Grenzen sich
nach 1945 nicht nur politisch, sondern nach damaligem Dafiirhalten offenkun-
dig auch kulturell verschoben hatten.

Positiv vermerkte die Berichterstatterin die Méglichkeiten zur Teilnahme am
Kulturleben Hamburgs und die Besuche bei Biirgerinnen und Biirgern der
Stadt.’ Dies war wohl auch die entscheidende Voraussetzung, dass ihr Bericht
groflere Aufmerksamkeit fand. Im Kunsthistoriker und pensionierten Direktor
der Hamburger Kunsthalle, Carl Georg Heise, der einige weibliche Sonderkurs-
teilnehmende privat eingeladen hatte, fand sich ein prominenter Fiirsprecher.
Heise schrieb an Bildungssenator Heinrich Landahl:

Es sollte aber dafiir gesorgt werden, dass nach dem Abschlussexamen von zu-
stindiger Seite, am liebsten von Ihnen selbst, an die Teilnehmerinnen ein
freundlich ermunterndes Wort gerichtet wird. Vor allem in dem Sinn, dass
wir gegenseitig voneinander lernen wollen und dass wir weit davon entfernt
sind, die als Fliichtlinge aus dem Osten zu uns kommenden Schiilerinnen fiir

minderen Ranges zu halten, weder geistig noch menschlich.**"

Wie typisch war die Kritik an den Sonderkursen? Jeannette van Laak hat im
Rahmen von Zeitzeugen-Befragungen die These aufgestellt, dass sich die Uber-
gesiedelten aus der DDR in aller Regel nicht als politische Emigrierte verstanden,
sondern zum Teil sogar zu einer »Uberidentifizierung mit der bundesdeutschen

Gesellschaft« neigten.’®

Speziell zu den Sonderkursen verwies die KMK bereits
zeitgendssisch auf hohe Anmeldezahlen und eine positive Beurteilung durch die
Teilnehmenden.™ Dennoch waren kritische Stimmen wie im Falle des Ham-

burger Sonderkurses keine Einzelerscheinungen. So war die westdeutsche Bil-
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dungspolitik durchaus an empirischen Untersuchungen interessiert, die seit
Mitte der 1950er Jahre im Medium der Demoskopie eine zunehmend grofiere
Aufmerksamkeit fanden.'®* Das Jugendsozialwerk in Tiibingen berichtete iiber
empirische Untersuchungen des bei 420 von 534 Kursteilnehmenden im Jahr
1957/58 in Baden-Wiirttemberg, Bayern, Hamburg, Hessen und Schleswig-
Holstein. Demnach war die Bilanz gemischt: Zwar hielt eine Mehrheit von 56,9
Prozent der Befragten die Kurse fiir niitzlich, doch eine recht groffe Minderheit
von 39,8 Prozent war fiir die Abschaffung der Kurse. Nachschulungen in Ge-
schichte, Deutsch und Staatsbiirgerkunde fanden dabei eher Akzeptanz als in
Mathematik und Naturwissenschaften.'®s

Etwas positiver fiel eine 1957 vom BMGdt in Auftrag gegebene und auf Inter-

views gestiitzte Untersuchung von Infratest’®

aus, die die Gesamtsituation ju-
gendlicher Zugewanderter aus der DDR ergriinden sollte und dabei auch auf
Fragen des Bildungswesens einging. Demnach duflerten sich die befragten Ju-
gendlichen zur Eingliederung in Betrieb, Schule und Universitit zu 72-74 Pro-
zent positiv, wortlich zitiert etwa mit: »Die Schulen sind hier sehr in Ordnung,
der ganze Geist, das Freiheiliche, ist so wohltuend«. Dagegen gab es zu 15-16
Prozent negative Aussagen wie: »die Lehrer glauben, wir sind alle bekloppt, die
wir aus der Ostzone kommen«.'7 Letzteres entsprach dem Duktus des Hambur-
ger Erfahrungsberichts zwei Jahre spiter. Allerdings hatte die Infratest-Untersu-
chung niche speziell auf die »SBZ-Sonderkurse« abgezielt, sondern auch Schiile-
rinnen und Schiiler anderer Klassenstufen einbezogen.

Aufschlussreich war die von Infratest im weiteren Verlauf gestellte Frage, wel-
che Errungenschaften der DDR iibernommen werden sollten. Allein diese Frage-
stellung war in der Logik des Kalten Krieges keine Selbstverstindlichkeit, legte
sie doch nahe, dass auch die DDR Errungenschaften vorzuweisen hatte, die im
Falle einer Wiedervereinigung, die zur Mitte der 1950er Jahre noch den politi-
schen Erwartungshorizont prigte, einzubringen wiren. Tatsichlich bezeichne-
ten selbst von den Jugendlichen, die die DDR willentlich verlassen hatten, zu 30
Prozent, dass die Sozialleistungen eine Errungenschaft darstellten, gefolgt von 18
Prozent fiir Jugendférderung und Stipendien. Das Schulsystem der DDR fand
dagegen mit nur 3 Prozent Zustimmung eine eindeutige Beurteilung.™

Die empirischen Erhebungen setzten die Sonderkurse bzw. generell das
Schulsystem der Bundesrepublik in den direkten Vergleich mit der DDR. Nicht
einfangen mit ihrem methodischen Instrumentarium konnte die Sozialfor-
schung den Wandel von Wissen, der das bundesdeutsche Bildungssystem auf
seinem Weg von den Abgriinden des Nationalsozialismus hin zu einem ideali-

164 Anja Kruke, Demoskopie in der Bundesrepublik Deutschland. Meinungsforschung,
Parteien und Medien 1949-1990, Diisseldorf >2012, S. 16-17.

165 Zu diesem Bericht: Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. ss1-552.

166 Zur Entstehung von Infratest: Kruke, Demoskopie, S. 46-47.

167 Schroter, Jugendliche Fliichtlinge, S. 22-23.

168  Schréter, Jugendliche Fliichtlinge, S. 36.
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sierten Verstindnis von »Abendland« und »Westen« leitete und in den migrati-
onsbedingt eingerichteten »SBZ-Sonderkursen« vielleicht sogar seine stirkste
Ausformung fand, denn diese Kurse sollten die »westliche« Lebens- und Denk-
weise erfolgsorientiert und in kiirzest méglicher Zeit vermitteln.

Einen wichtigen Einblick gaben hier die Rahmenlehrpline fiir die Sonder-
kurse, die allerdings vergleichsweise spit, so im Fall der Hamburger Kurse erst
um 1960, entstanden. Gleichwohl erhielten die Sonderkurse dadurch einen pi-
dagogischen und didaktischen Professionalisierungsschub, denn bislang war es
weitgehend den Vorlieben der einzelnen Lehrkraft iiberlassen gewesen, ob sie im
Deutschunterricht Ernst Jiinger lesen lief§ oder aus eigener Anschauung iiber die
Verhiltnisse in der stalinistischen Sowjetunion berichtete.’

Der vom Leiter des Hamburger Sonderlehrgangs vorgelegte Rahmenlehrplan
fiir die geisteswissenschaftlichen Ficher war durchaus ambitioniert. Zwar be-
tonte er den nach wie vor hohen Stellenwert, der einer Auseinandersetzung mit
dem Marxismus-Leninismus und dem Ostblock zukommen sollte, wie dies auch
die Konigsteiner Empfehlungen von 1959 bekriftigt hatten, doch sollten auch
»Probleme des Abendlandes« diskutiert werden.'7° Vielmehr sei statt eines ein-
heitlichen »westlichen Systems« der Gedanke der Multiperspektivitit und die
Freiheit der Meinungsbildung hervorzuheben.””"

Konkrete Umsetzungsméglichkeiten waren im Deutschunterricht, vor allem
Erdrterungen und das Belegen von Thesen einzuiiben, wihrend inhaltliche Fra-
gestellungen das Verhiltnis von Religion und Naturwissenschaft, die Freiheit der
Personlichkeit, aber auch die moderne Kunst betreffen konnten. Im Geschichts-
unterricht sollten die Themen Grundrechte, Verfassung, Demokratie, Kommu-
nismus und Nationalismus im Vordergrund stehen.”7* Eine solche Konzeption
zeigte Anniherungen an den seinerzeit aufblithenden Politik- und Gemein-
schaftskundeunterricht, der in seiner Genealogie einer Demokratiewissenschaft
verpflichtet war,"7? doch gab es im Rahmenlehrplan weiterhin einen recht tradi-
tionellen Wissenskanon, der Lektionen zu Bismarck und zum Erstem Weltkrieg
einschloss. Dies lag zeitlich nur knapp vor dem zu Beginn der 1960er Jahre ein-
setzenden historiographischen und erinnerungskulturellen Trendwende, wonach
das Bismarckreich als nationalstaatlicher Orientierungsrahmen verblasste, die
wilhelminische Politik zum Gegenstand kritischer Analysen wurde und sich die
Bundesrepublik vom historischen Bezugsrahmen des deutschen Nationalstaats

169 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Referat zum Férderlehrgang 1957/58.

170 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Stellungnahme zu den Rahmenlehrplinen fiir Ge-
schichte, Deutsch u.a., 22.4.1961.

171 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Stellungnahme zu dem Rahmen-Lehrplan fiir die
geisteswiss. Ficher in den Vorstudien-Kursen, 31.7.1961.

172 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-2, Vermerk: Sonderkurse fiir Abiturienten aus der SBZ,
7.10.1960.

173 Hierzu Puaca, Learning Democracy, S. 112-119, der allerdings auch Ambivalenzen und
Riickschldge einer demokratieférdernden politischen Bildung betont.
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vor 1914 l6ste.”7+ Frappierend war aber vor allem, dass die NS-Zeit als Thema im
Rahmenlehrplan nicht prisent war,””5 obwohl diese seit der Wende von den
1950er zu den 1960er Jahren stirker und kritischer in den Blickpunkt des gesell-
schaftlichen Interesses geriet.

Dem angestrebten Orientierungsleitfaden fiir die Vielfalt der westlichen Welt
am nichsten kam der Rahmenlehrplan fiir den Englischunterricht. Durch ihn
sollten die Kursteilnehmenden »Gréfle und Tiefe« der englischen und amerika-
nischen Literatur kennenlernen, und sei es in deutscher Ubersetzung.7 Als
wichtige Themen, die die angelsichsische Welt prigten, nannte der Plan den
Sport, den Parlamentarismus, den britischen Sozialismus, das Commonwealth
sowie die amerikanische Verfassung und den Biirgerkrieg, aber auch die »Neger-
frage«, wie der Lehrplanautor zeittypisch die seit Ende der 1950er Jahre wach-
sende Aufmerksamkeit fiir rassistische Diskriminierungen in den USA bezeich-
nete.””7 Unverkennbar war in dieser Hamburger Perspektive auf die
angelsichsische Welt der britische Part ungleich ausfiihrlicher behandelt und
mit giinstigeren Konnotationen versehen als der amerikanische. Auf diese Weise
lieff der Sonderkurs Spielriume auch fiir regionale Wissenszirkulationen und
Traditionsstiftungen, in diesem Fall fiir die enge Verkniipfung von Hanseaten-
tum und Britishness.

Zur Umsetzung dieser Rahmenlehrpline gab es allerdings kaum mehr Gele-
genheit. 1961 kam nach dem Bau der Berliner Mauer die Ubersiedlung aus der
DDR nahezu zum Erliegen. Aufgrund der verminderten Nachfrage wurden nun
die Kurse fiir Ubersiedlerinnen und Ubersiedlern aus der DDR mit denjenigen
fiir Aussiedlerinnen und Aussiedler aus Mittel- und Osteuropa zusammenge-
legt.”7® Wie noch zu zeigen sein wird, erhielt dabei insbesondere der Deutschun-
terricht eine stirker auf den Spracherwerb ausgerichtete Form.”79

Lehrkréifte im Fokus des Verfassungsschutzes

Nicht nur Schiilerinnen und Schiiler, sondern auch Lehrkrifte aus der DDR
hatten einen hindernisreichen Neustart in der Bundesrepublik. Dabei gab es

174 Eckart Conze, Die Suche nach Sicherheit. Eine Geschichte der Bundesrepublik
Deutschland von 1949 bis in die Gegenwart, Miinchen 2009, S. 329.

175 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Stellungnahme zu den Rahmenlehrplinen fiir Ge-
schichte, Deutsch u.a., 22.4.1961.

176 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Stellungnahme zu dem Rahmen-Lehrplan fir die
geisteswiss. Ficher in den Vorstudien-Kursen, 31.7.1961.

177 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Vorschlige fiir den Englischunterricht in Vorstudien-
kursen fiir SBZ-Abiturienten, 22.4.1961.

178 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Vermerk, 28.8.1961.

179 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Vorstudienkursus fiir SBZ- und Spitaussiedler-Abitu-
rienten, Hamburg-Blankenese, 9.5.1961.
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grofle Unterschiede sowohl in der politischen Positionierung als auch hinsicht-
lich des sozialen Status.

Das MfV der DDR kontrollierte die Fluktuation von Lehrkriften seit Okto-
ber 1951 statistisch. Die als streng vertraulich gekennzeichneten Berichte fiir die
Kaderabteilung unterschieden zwischen ordnungsmifligen Ausscheiden, wozu
nicht nur Krankheit, Tod, der Ubergang in andere Berufe oder im Falle von
Frauen auch in der frithen DDR noch die Verheiratung zihlten, und einem frist-
losen Ausscheiden bzw. »Vertragsbruch«. Neben nicht niher erliuterten »politi-
schen«, »moralischen« und »kriminellen« Griinden war dies mit groffem Vor-
sprung die »Abwanderung in den Westen«.'3°

Insgesamt betrug die Fluktuation unter den Lehrkriften in der DDR bis 1955
jahrlich etwa 8 Prozent der Gesamtzahl, wihrend nach Einschitzung der MfV-
Statistik die {ibliche Prozentzahl allenfalls 3 bis 4 Prozent betragen sollte. Fast 40
Prozent dieser iibermifligen, »ungesunden« Fluktuation entfiel auf die »Repub-
likflucht«. Von Oktober 1951 bis Mirz 1955 registrierte das MfV 3.875 »republik-
fliichtige« Lehrkrifte. Nach einer etwas simplen Rechnung befanden sich somit
»in jedem westdeutschen Kreis etwa 8 Lehrer aus der DDR, [...] die dort vielfach
als Agitatoren gegen unsere Republik auftreten«.®® Die »Republikflucht« aus
den westlichen oder nahe zu Berlin gelegenen Bezirken der DDR wie Potsdam,
Magdeburg, Halle und Erfurt war am stirksten, und nach Einschitzung des
MI{V handelte es sich hiufig um »Altlehrer, Umsiedler und Fachlehrer fiir natur-
wissenschaftlichen Unterricht«.'®* In einem Bericht des MfV, der bis 1961
reichte, hatte sich die Zahl der »republikfliichtigen« Lehrkrifte und Pionierlei-
tungen auf rund 14.200 addiert.™ Aus der zugespitzten Sicht des MfV waren fiir
die Abwerbung von Lehrkriften aus der DDR im Zuge der »psychologischen
Kriegsfithrung« sowohl das »Lemmer-Ministerium«+ als auch die Vereinigung

180 Zu einem kleineren Teil gab es gemif§ dieser Statistik auch ein ordnungsgemif3es
Ausscheiden durch »Abwanderung in den Westen«. Dies waren im Jahr 1954 133 Fille
gegeniiber 1.075 in der Kategorie fristloses Ausscheiden: BArch Berlin-Lichterfelde,
DR 2, 1358, Bericht iiber die Fluktuation von Lehrern in der Zeit von Oktober 1951 bis
Mirz 1955, 6.6.1955.

181 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1358, Bericht iiber die Fluktuation von Lehrern in
der Zeit von Oktober 1951 bis Mirz 1955, 6.6.1955.

182 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1358, Bericht iiber die Fluktuation von Lehrern in
der Zeit von Oktober 1951 bis Mirz 1955, 6.6.1955; Hoffmann, Junge Zuwanderer,
S. 131-138. Den Spitzenwert nahm der nicht direkt an der innerdeutschen Grenze lie-
gende Bezirk Halle mit 1.687 Personen ein, allerdings lagen die dicht besiedelten
sichsischen DDR-Bezirke Dresden und Leipzig auch deutlich iiber 9oo Personen:
BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 13792, Konzentration republikfliichtiger Lehrer und
Erzieher von 1952-1961, Anlage 2.

183 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 13792, Konzentration republikfliichtiger Lehrer und
Erzieher von 1952-1961.

184 So die polemische Bezeichnung des BMGdt unter Minister Ernst Lemmer.
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der aus der Sowjetzone verdringten Lehrer und Beamten mafigeblich.™® Aber
auch Einzelpersonen wurden ausfindig gemacht: So nutze der frithere Biirger-
meister der Stadt Freital bei Dresden und jetzige hessische Minister fiir Erzie-
hung und Volksbildung, Arno Hennig, »seine fritheren Verbindungen und Be-
ziehungen aus, um stindig weitere Lehrer aus Sachsen abzuwerben«.’8¢

Dabei hatten die Kultusbehorden der westdeutschen Linder anfinglich, so
auf der Sitzung des KMK-Schulausschusses in Neuwied im September 1950, ge-
duflert, dass sie »politisch gesehen kein Interesse daran haben, eine Sturzflut von
Lehrern aus dem Osten herbeizufiihren«.”87 Vielmehr traten Bedenken insbeson-
dere gegeniiber Volksschullehrkriften auf, die den Anforderungen der westdeut-
schen Volksschulen vermeintlich nicht geniigten. Sie sollten aber im Einzelfall
die Moglichkeit erhalten, ohne weitere Priifung in den Schuldienst iibernom-
men zu werden. Dieser KMK-Beschluss wurde nicht offiziell bekannt gemacht.™®
Ebenso vertrauliche Ubereinstimmung herrschte darin, dass die »Zentralstelle
fiir Fliichtlingslehrer« nur registrierend titig sein sollte, die Einstellungen aber
Sache der Linder seien.™® Damit war die wichtigste Lobby-Organisation der aus
der SBZ bzw. DDR iibergesiedelten Lehrkrifte faktisch kalt gestellt.

Ahnliches galt fiir die Vereinigung der aus der Sowjetzone verdringten Lehrer
und Beamten, die keine realen Kompetenzen im Bildungsbereich besafi. Aller-
dings war dies kein Hinderungsgrund fiir die die Vereinigung, 6ffentlich mit
groflem Aplomb auf sich aufmerksam zu machen. So fand am 17. Dezember
1952 in Diisseldorf der Kongress »Freiheitliche Erzichunge« statt, an dem unter
anderem das Bundesministerium fiir gesamtdeutsche Fragen, das Bundesinnen-
ministerium, Schulrite, Schulleitungen, Lehrkrifte, Studierende, der Verband
der Heimatvertriebenen, CDU, SPD, FDP und Presse teilnahmen; insgesamt
zihlten die Berichterstattenden 246 Teilnehmende. Das Hauptreferat hielt der
Pfarrer und Professor fiir evangelische Theologie Hans Kéhler von der Freien
Universitdt Berlin.®° Er beschrieb die Entnazifizierung in der DDR als Vor-
wand, um den Weg fiir einen neuen Lehrertyp freizumachen und die Erziehung
zum Sowjetmenschen zu férdern. Die Mehrzahl der Erzieher leiste jedoch heim-
lichen Widerstand; ihnen gelte Solidaritit.”"

185 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1358, Vermerk (1956); BArch Berlin-Lichterfelde, DR
2, 13792, Materialzusammenstellung iiber die Feindtitigkeit unter der Lehrerschaft
der DDR.

186 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1358, Vermerk (1956).

187 BArch Koblenz, B 304, 3716, KMK, SchA am 15./16.9.1950 in Neuwied, TOP J.

188 BArch Koblenz, B 304, 3716, KMK, SchA am 15./16.9.1950 in Neuwied, TOP J.

189 BArch Koblenz, B 304, 3716, KMK, SchA am 15./16.9.1950 in Neuwied, TOP K.

190 Kohler war 1951 aus seiner Heimatstadt Leipzig in den Westen gegangen: Professoren-
katalog der Universitit Leipzig, Online: https://research.uni-leipzig.de/catalogus-
professorum-lipsiensium/leipzig/Koehler_690/, 13.03.2023.

191 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Kongress »Freiheitliche Erziechung« am
17.12.1952 in Diisseldorf.
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In der Logik des Kalten Krieges billigte der Kongress eine Stellungnahme der
Vereinigung, Gespriche mit der »Sowjetpidagogik« strikt abzulehnen, und kri-
tisierte mehrere westdeutsche Erzichungswissenschaftlerinnern und Erziehungs-
wissenschaftler, die solchen Gesprichen zugestimmt hatten: »Da westdeutsche
Erzieher im Hinblick auf die Verteidigung der Wahrheit in Forschung, Lehre
und Unterricht kompromifilos sein miissen, konnen ihre Gesprichspartner nie-
mals Exponenten des sowjetzonalen Unterdriickungssystems sein.«®* Neben
den plakativen Reden gegen eine bolschewistische Jugenderziehung und die Er-
zichung zum Sowjetmenschen wartete der Kongress aber auch mit praktischen
Vorschligen auf, um Wissen iiber die DDR bereitzustellen und das Wissen von
Ubergesiedelten aus der DDR zu nutzen: So sollten Arbeitsgemeinschaften Ana-
lysen von DDR-Schulbiichern durchfiihren sowie ein mitteldeutsches Schular-
chiv und eine Schiilerberatungsstelle Ost entstehen.™?

Die in Diisseldorf versammelten Pidagoginnen und Pidagogen zeichneten
sich durch dezidierte politische Positionen, aber auch durch ihren sozialen Status
aus: Zumeist wiesen sie eine universitire Laufbahn oder schulische Leitungser-
fahrungen auf. Darin manifestierte sich eine habituelle Distanz zu den in den
folgenden Jahren zahlreich iibergesiedelten Lehrkriften aus der DDR, die sich
im Westen eine neue Existenz aufbauen mussten und dabei kaum scharfe poli-
tische Tone schwingen konnten und mochten. Dies betraf vor allem die bereits
erwihnte Berufsgruppe der Neulehrerinnen und Neulehrer, die bis Mitte der
1950er Jahre immerhin rund 40 Prozent der Lehrkrifte ausmachten, die das
Notaufnahmeverfahren durchliefen.®* Die DDR hatte deren vor 1949 begon-
nene Ausbildung zunichst fortgesetzt, um dem Lehrkriftemangel Abhilfe zu
verschaffen. Allein in Sachsen betrug die Quote an Neulehrerinnen und Neuleh-
rer zwischenzeitlich (1949) 80,9 Prozent und lag damit von allen Lindern in der
DDR an der Spitze.™ Die entsprechenden Lehrginge umfassten zwei bis zwolf
Monate, bevor dann im Laufe der 1950er Jahre die Ausbildung fiir Unter- und
Mittelstufenlehrkrifte an Institute fiir Lehrerbildung und Pidagogische Insti-

tute sowie fiir Oberstufenlehrkrifte an die Universititen zuriickkehrte.’9¢

192 BArch Koblenz, B 304, 20s1-1, Protokoll Kongress »Freiheitliche Erzichung« am
17.12.1952 in Diisseldorf.

193 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Kongress »Freiheitliche Erzichung« am
17.12.1952 in Diisseldorf.

194 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn.

195 Welsh, Deutsche Zentralverwaltung fiir Volksbildung, S. 233.

196 Ausfihrlich hierzu: Sylvia Mebus, Zur Entwicklung der Lehrerausbildung in der
SBZ/DDR 1945 bis 1959 am Beispiel Dresdens. Pidagogik zwischen Selbst- und
Fremdbestimmung, Frankfurt am Main u.a. 1999. Zu den Neulehrerkursen in der
DDR und dem signifikanten Unterschied in sozialer Herkunft und Parteibindung
zwischen minnlichen und weiblichen Teilnehmenden: Budde, Frauen der Intelligenz,
S.260-267. Weitere Uberblicke: Geifler, Schulgeschichte, S.759-760; Dietrich, Kul-
turgeschichte der DDR, Bd. 1, S. 249-250.
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Fiir die nach Westdeutschland iibergesiedelten Neulehrerinnen und Neuleh-
rer gestaltete sich die Aufnahme und Anerkennung ihres zertifizierten Wissens
von Bundesland zu Bundesland unterschiedlich; in der Regel aber galt, dass nur
dltere Lehrkrifte mit einem Abschluss vor 1945 Aussichten auf eine direkte Uber-
nahmeméglichkeit besaflen, wihrend ansonsten Neuausbildung oder Nachprii-
fungen anstanden.”” In Hessen war der Umgang mit den Neulehrerinnen und
Neulehrern anfangs reichlich restriktiv. Nach einer »Auslesepriifung« am Pida-
gogischen Institut in Weilburg an der Lahn wurde fiir viele Ubergesiedelte »der
volle Besuch eines Ausbildungslehrgangs angeordnet«.® Seit 1951 entwickelte
allerdings das Pidagogische Institut im siidhessischen Jugenheim bei Darmstadt
einen nur noch dreisemestrigen Sonderlehrgang; Anstof§ dafiir war der anhal-
tende Lehrkriftemangel in der Bundesrepublik.™®

Den ersten Sonderlehrgang mit 58 Teilnehmenden stellte auf dem Diisseldor-
fer Kongress der Vereinigung der aus der Sowjetzone verdringten Lehrer und
Beamten von 1952 Eva-Maria Deinhardg, die einst als Tanzpidagogin an der re-
formpidagogischen und frauenbewegten Loheland-Schule in der Rhén gewirke
hatte und nun als Professorin am Pidagogischen Institut Jugenheim lehrte,
vor.2°° Ganz im Geiste des Kongresses warb Deinhardt um Verstindnis fiir das
Schicksal der aus der DDR gefliichteten und iibergesiedelten Lehrkrifte und
bestitigte die Worte eines Vorredners, dass diese als »Angehérige der Kriegsge-
neration« hiufig ihr Studium nicht vollenden konnten und nun ihre Familien
erndhren miissten.>® In der Praxis erkannten die Sonderlehrginge die schul-
praktische Ausbildung und die Module in allgemeiner Didaktik und Methodik
aus der DDR an und legten den Schwerpunkt auf die theoretische Ausbildung in
Erziehungswissenschaft und Politik sowie auf den musischen Bereich und Sport.
Dariiber hinaus sollten speziell die weiblichen Teilnehmenden in Hauswirt-
schaft und Nadelarbeit nachgeschult werden.?°* Damit zeigten sich die Unter-
schiede zwischen dem Verstindnis von notwendigem pidagogischen Professions-
wisseninderDDRundinderBundesrepublikauchineinergeschlechterspezifischen
Rollenverteilung.

197 Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. s53.
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In der Diskussion gab es gewichtige Stimmen, etwa aus dem BMGdy, die eine
besondere Fiirsorge um die Neulehrerinnen und Neulehrer anmahnten, da diese
ansonsten eine politische Gefahr darstellten.? Tatsichlich fithrten die hessi-
schen Pidagogischen Institute in Jugenheim und Weilburg, die sich kiinftig bei
den Sonderlehrgingen abwechselten, 1953 einen neuen Passus ein, dass alle iiber-
gesiedelten Lehrkrifte nach der eingangs absolvierten »Auslesepriifung« so lange
einen Gasthdrenden-Status inne haben sollten, bis deren Unterlagen durch zwei
inoffizielle, aber durch das BMGdt und die CIA kontrollierte Organisationen wie
die Kampfgruppe gegen Unmenschlichkeit in Berlin-Nikolassee mit ihrem Re-
ferat Erzichung oder die Beratungsstelle fiir freiheitliche Erzieher in Berlin-Ha-
lensee politisch tiberpriift und fiir unbedenklich erklirt worden waren.24

Wissen iiber das Leben in der DDR zu erlangen, gehorte zur verbreiteten Pra-
xis der Notaufnahmeverfahren. Die Titigkeit alliierter und deutscher Geheim-
dienste in den Fliichdlings- und Notaufnahmelagern ist in jiingster Zeit mehr-
fach untersucht worden.>% Das Interesse galt dem Wissen der Ubersiedlerinnen
und Ubersiedler iiber staatliche Einrichtungen, Wirtschaft und Infrastruktur bis
hin zu politischen Einstellungen in der Arbeitendenschaft.>°6 Die Uberprii-
fungsprozeduren durch den Verfassungsschutz von Bund und Lindern, die den
personlich-biographischen Hintergrund der Ubergesiedelten in den Blick nah-
men, waren dagegen bislang noch wenig bekannt.>7

Seit Mitte der 1950er Jahre waren die Uberpriifungen im Vorfeld der Sonder-
lehrginge an den Pidagogischen Instituten Hessens nicht mehr den antikom-
munistischen NGOs, sondern direkt den Verfassungsschutzbehérden iiberant-
wortet. Die Pddagogischen Institute sandten Personen- und Adresslisten zur
»Feststellung der politischen Unbedenklichkeit«, in einzelnen Fillen auch voll-

203 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Protokoll Tagung Betreuung und Eingliederung ju-
gendlicher Fliichtlinge aus der SBZ am 11./12.12.1952 in Zeven.

204 HHStA Wiesbaden, 504, 1661, Hessisches Ministerium fiir Erziechung und Volksbil-
dung an den Direktor des Pidagogischen Instituts Weilburg, 3.3.1953; HHStA Wies-
baden, 504, 1661, Vermerk, 4.8.1953; HHStA Wiesbaden, 504, 1661, Besprechung iiber
chemalige Lehrer der Sowjetzone am 11.7.1954.

205 Paul Maddrell, Die West-Geheimdienste und die Fliichtlinge aus Ostdeutschland.
Nachrichtendienstarbeit im »goldenen Zeitalter« der Spionage (1945-1965), in: ZfG
64 (2016), S.129-144; Sascha Schiefil, »Das Tor zur Freiheit«. Kriegsfolgen, Erinne-
rungspolitik und humanitirer Anspruch im Lager Friedland (1945-1970), Géttingen
2016, S. 365-368; van Laak, Einrichten im Ubergang, S. 187-216, 223-237; Hoffrichter,
Politik, Verwaltung, Geheimdienste, S. 289-343.

206 Maddrell, Die West-Geheimdienste, S.131-133; van Laak, Einrichten im Ubergang,
S. 187, 204-209.

207 Ein kurzer Uberblick vor allem zu organisatorischen Fragen des Bundesverfassungs-
schutzes: Hoffrichter, Politik, Verwaltung, Geheimdienste, S. 301-305. Zum groéfleren
Kontext der Schwerpunkte und Aufgaben des BfV, wozu auch eine »Kontrolle der
Einreise von Agitatoren« aus der DDR zihlte: Constantin Goschler/Michael Wala,
»Keine neue Gestapo«. Das Bundesamt fiir Verfassungsschutz und die NS-Vergangen-
heit, Reinbek 2015, S. 91-98.
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stindige Personalunterlagen einzelner Bewerberinnen und Bewerber an das
hessische Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung,2® das diese wiederum
an das Landesamt fiir Verfassungsschutz weiterleitete.>®® Bei der Uberpriifung
nutzte das Landesamt die Ressourcen des Bundesamtes fiir Verfassungsschutz,*©
das hierzu ausgiebig in der »Frontstadt« Berlin aktiv war.

Zu den iibergesiedelten Lehrkriften legte der Verfassungsschutz kurze Dossi-
ers an, bestehend aus Name, Geburtsdatum, Geburtsort, fritherem Wohnort in
der DDR, Familienverhiltnissen, Umstinden der Flucht, Mitgliedschaften in
Massenorganisationen der DDR, einer korperbezogenen Personenbeschreibung
sowie dem protokollierten Ergebnis der Befragung aus dem Notaufnahmever-
fahren, zusammen mit einer Stellungnahme des Interviewenden, ob eine Person
Der betriebene
Aufwand brachte allerdings ausgesprochen magere Ergebnisse. In der groflen
Mehrzahl der ausfiihrlicher gepriiften Fille handelte es sich um Namensihnlich-
keiten oder Namensgleichheiten, zu denen die Behorden lapidar konstatieren

glaubwiirdig sei oder deren Angaben anzuzweifeln wiren.?"

mussten: »Die Identitit mit der angefragten Person ist von hier aus nicht
feststellbar«.2 Oder aber es »miissten zur Feststellung der Identitit Ermittlun-
gen in der SBZ gefiihrt werden. Die hierfiir in Frage kommende Dienststelle hat
in dhnlichen Fillen solche Ermittlungen abgelehnt, da das Ergebnis in keinem
Verhiltnis zu dem damit verbundenen Risiko steht.«*3 Das hessische Ministe-
rium fiir Erziehung und Volksbildung wiederum zeigte sich unzufrieden darii-
ber, »dass das Verfassungsschutzamt erhebliche Zeiten braucht, um seine Fest-
stellungen zu treffen«; mitunter trifen die Bescheide erst nach Abschluss des
Ausleseverfahrens an den Pidagogischen Instituten ein.?™

208 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Direktor des Pidagogischen Instituts Weilburg an Hes-
sisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung, 1.11.1957; HHStA Wiesbaden,
504, 342, Listen zur Feststellung der politischen Unbedenklichkeit ehemaliger SBZ-
Lehrer, 1956; HHStA Wiesbaden, 504, 342, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und
Volksbildung an Direktor des Pidagogischen Instituts Weilburg, 29.10.1956.

209 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbil-
dung an Landesamt fiir Verfassungsschutz Hessen, 26.9.1958.

210 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Landesamt fiir Verfassungsschutz Hessen an Hessisches
Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung, 13.11.1958.

211 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Vorpriifungsgruppe Bl-Berlin, 15.8.1958; HHStA Wies-
baden, 504, 342, Personenblatt zu Rudolf H., 1956.

212 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Landesamt fiir Verfassungsschutz Hessen an Hessisches
Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung, 3.5.1958; dhnlich auch: HHStA Wies-
baden, 504, 342, Landesamt fiir Verfassungsschutz Hessen an Hessisches Ministerium
fiir Erzichung und Volksbildung, 21.10.1957. Schon zeitgendssisch gab es Kritik an der
Karteikarten-Datenbank des BfV: Goschler/Wala, »Keine neue Gestapoc, S. 101-103.

213 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Landesamt fiir Verfassungsschutz Hessen an Hessisches
Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung, 22.1.1958.

214 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Vermerk, 11.4.1958.
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Die Angste des Kalten Krieges projizierten sich damit sogar auf Personen, die
in Orten wie Weilburg oder Jugenheim einen Studiengang fiir Volksschullehr-
krifte besuchen wollten. Regelhafte Uberpriifungen von Lehramtsbewerberin-
nen und Lehramtsbewerbern gab es damit in der Bundesrepublik bereits vor den
so genannten »Radikalenbeschliissen« der 1970er Jahre. Fiir die Betroffenen be-
deutete dies oft mehrere Jahre der Unsicherheit, zumal Regierungsprisidenten
nochmals eine politische Uberpriifung beantragen konnten, wenn die iibergesie-
delten Lehrkrifte ihren Sonderlehrgang abgeschlossen haben und in Hessen in
den Schuldienst eintreten wollten.* Die Situation der iibergesiedelten Lehr-
krifte schaffte es sogar unter dem Titel »Listige Lehrer« bis in die Spalten des
SPIEGEL. Hier lag der Schwerpunkt auf den wirtschaftlichen Bedriickungen am
Beispiel von 561 Volks- und Hilfsschullehrkriften in Baden-Wiirttemberg, die
nicht verbeamtet wurden, sondern als Angestellte schlechter verdienten und fiir
das Alter entsprechend weniger abgesichert waren.?™®

Vor diesem Hintergrund wihnten die DDR-Behérden die Chance, die Lehr-
krifte zu einer Riickkehr in die DDR zu bewegen. Das MfV sammelte Briefe mit
Anfragen und schrieb sogar an die Angehorigen gefliichteter Lehrkrifte, damit
sie ihren Einfluss zu einer Riickkehr geltend machten. Die Zusicherung, dass
sich die Riickkehrenden den Bezirk, in denen sie zukiinftig arbeiten wollten, frei
aussuchen kénnten, war jedoch konditioniert, nimlich nur fiir den Fall, dass
derjenige »keine strafbaren Handlungen begangen hat«.*7 Angesichts des be-
kannten Umgangs mit Riickkehrenden in die DDR*® bot eine solche Aussage
nur vage Hoffnungen. Nach dem Mauerbau verhirtete sich die Haltung der
DDR. 1964 hielt eine Dienstbesprechung auf Staatssekretirsebene im MfV fest,
dass die Einstellung von Lehrkriften, die aus Westdeutschland zuriickgekehrt
seien, »im Prinzip nicht erfolgen« kann.?® Neben politischen Erwidgungen mo-
nierte das MfV nun vor allem die Ausbildung an westdeutschen Padagogischen
Hochschulen und Pidagogischen Akademien: »Beide Einrichtungen entspre-
chen nicht dem Status einer wissenschaftlichen Hochschule, sondern besitzen
bestenfalls das Niveau einer hoheren Fachschule«.??® Die Systemkonkurrenz
zwischen den beiden deutschen Teilstaaten zeigte sich hier in der verweigerten
Anerkennung pidagogischen Professionswissens.

215 HHStA Wiesbaden, 504, 342, Vermerk, 10.4.1958.

216 BArch Koblenz, B 304, 3716, Art. »Listige Lehrer«, in: Der SPIEGEL, 22.10.1958.

217 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 1294, MfV der DDR, Kaderabteilung an Frau D.,
Kleindobschiitz, 16.11.1956.

218  Stover, Zuflucht DDR, S. 109-146.

219 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7803, Einladung fiir die Dienstbesprechung am
27.2.1964.

220 BArch Berlin-Lichterfelde, DR 2, 7803, Einladung fiir die Dienstbesprechung am
27.2.1964.
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Nach dem Mauerbau

Das Jahr 1961 stellte wegen der drastischen Abnahme der Ubersiedlungszahlen
eine Zisur dar, doch zugleich lieferte das in den Notaufnahmelagern nach die-
sem Zeitpunkt produzierte Wissen iiber die jugendlichen Ubergesiedelten An-
haltspunkte fiir eine fortlaufende soziostrukturelle Entwicklung. In diese Rich-
tung weisen Daten, die das Notaufnahmelager Giefen in den 1960er Jahren fiir
die weiterhin ankommenden alleinstehenden Kinder und Jugendlichen aus der
DDR erhob. So hatten die (1966) 768 Ankommenden hohere Schulabschliisse
aufzuweisen als die vorherigen Jahrginge, zugleich attestierte der Berichterstatter
47,6 Prozent der minnlichen Jugendlichen und 58,2 Prozent der weiblichen Ju-
gendlichen, aus »gestorten Familienverhiltnissen« zu stammen, nimlich entwe-
der unehelich geboren oder bei geschiedenen oder getrennt lebenden Eltern
aufgewachsen zu sein. Dariiber hinaus sei der Anteil der konfessionslosen Ju-
gendlichen auf 17,6 Prozent (statt wie in fritheren Jahren bei rund 7 Prozent)
angewachsen.?”” In diesen Daten spiegelten sich sowohl der anhaltende Vor-
sprung der DDR bei den héheren Schulabschliissen als auch Verinderungen in
der Familien- und Konfessionsstruktur, die in bundesdeutschen Einschitzungen
der1g96oer Jahre noch nichtim Sinne gesellschaftlicher Liberalisierungsprozesse,**
sondern eher als bedauerliche Zeichen eines fortschreitenden Traditionsverlustes
gedeutet wurden.

Dass die Berichterstattung iiber die jugendlichen Ubersiedlerinnen und Uber-
siedler aus der DDR nun ausschlieSlich von Gief8en aus erfolgte, lisst sich auch
als Indiz fiir Verinderungen im Umgang mit der Migration aus der DDR lesen.
Das Notaufnahmelager Uelzen-Bohldamm hatte 1963 aufgrund der nach dem
Mauerbau stark riickgehenden Ubersiedlungszahlen seine Funktion aufgegeben,
doch zuvor schon waren die Jugendlager Sandbostel und Westertimke 1960 nach
Friedland und Uelzen verlegt worden. In der historischen Literatur sind als
Griinde fiir diese Verlegungen ein kurzzeitiger Riickgang der Ubersiedlungszah-
len 1959, vor allem aber die abseitige Verkehrslage genannt.?”> Was vor rund ei-
nem Jahrzehnt noch als Vorzug oder zumindest als praktische Losung gegolten
hatte, um einen geschiitzten Raum vor den »sittlichen« Gefihrdungen der
Grof3stadt zu bieten, schien nun nicht mehr angemessen. Vielmehr traten in den
1960er Jahren neue Akteurinnen und Akteure auf den Plan, um die tibergesiedel-
ten Oberschiilerinnen und Oberschiiler und Studierenden zu unterstiitzen.
Hierzu zihlte allen voran die 1965 gegriindete Otto-Benecke-Stiftung als Nach-
folgerin des Sozialamts des Deutschen Bundesstudentenrings, die eine Auflen-

221 BArch Koblenz, B 304, 3716, Erfahrungsbericht der Jugendabteilung im NAL Gieflen
fiir das Jahr 1966.

222 Zu diesem Konzept grundlegend Herbert, Liberalisierung als Lernprozef3.

223 Zur Auflésung: Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 604-611; Hoffrichter, Politik, Ver-
waltung, Geheimdienste, S. 285-286, 353-359.

162



Wissen in der Systemkonkurrenz

stelle im Notaufnahmelager Gieflen unterhielt. Die aus der DDR gekommenen
Abiturientinnen und Abiturienten wurden nun nicht mehr in schulihnliche
Sonderkurse, sondern an Vorstudienkurse in Universititsstidten wie Gieflen
und Marburg verwiesen.?*4

Zugleich wuchs in den 1960er Jahren die Bereitschaft, die Reifezeugnisse der
DDR ohne zusitzliche Bedingungen anzuerkennen. Hier spielte die sich langsam
abzeichnende Neuorientierung in der Bundesrepublik Deutschland hin zu einer
»Neuen Ostpolitik« und zur Vorstellung einer friedlichen Koexistenz der beiden
deutscher Teilstaaten eine Rolle: Die Zeit einer operativen, »aktiven Wiederver-
einigungspolitik« war vorbei.*s Dariiber hinaus hatte die westdeutsche Bil-
dungspolitik mit ihrer Konzeption der »Sonderkurse«, die in den Kénigsteiner
Empfehlungen 1959 ihren Hohepunkt fand, ein Stiick weit die wirtschaftlichen
Umstinde jener Zeit ignoriert, da nach wie vor junge Ubersiedlerinnen und
Ubersiedler aus der DDR vom boomenden Arbeitsmarkt in Westdeutschland
»problemlos absorbiert« werden konnten.??¢ Schlieflich kam in den bildungspo-
litischen Neuorientierungen der 1960er Jahre ein stirkeres Vertrauen in die
Selbstindigkeit junger Menschen zum Ausdruck. Nicht mehr Nachpriifungen,
sondern die individuellen Erfahrungen an den Hochschulen sollten nunmehr
die Frage der Studierfihigkeit beantworten.

Aus der umfassenderen Perspektive der bundesdeutschen Einwanderungsge-
sellschaft endete in den 1960er Jahren die hohe Aufmerksamkeit und MafSnah-
menbereitschaft gegeniiber den Migrantinnen und Migranten aus der DDR, die
die westdeutsche Bildungspolitik {iber Jahre hinweg gekennzeichnet hatte. Das
hatte praktische Konsequenzen. 1961 wechselten Teile des Lehrpersonals der
»SBZ-Sonderkurse« in Hamburg an das in der Hansestadt neu entstandene Stu-
dienkolleg fiir auslindische Studienbewerberinnen und Studienbewerber in der
Bundesrepublik, wihrend die erhalten gebliebenen, nun als »Vorstudienkurse«
bezeichneten Lehrginge in Ausgesiedelten sowie Asylsuchenden neue Zielgrup-
pen hatten, die in den 1960er Jahre weiter wuchsen. In diesen teils personellen,
teils institutionellen Weiterentwicklungen machten sich neue Verflechtungsten-
denzen in der bundesdeutschen Migrationslandschaft bemerkbar.

224 BArch Koblenz, B 304, 3716, Erfahrungsbericht der Jugendabteilung im NAL Gieflen
fiir das Jahr 1966.

225 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 328.

226 Conze, Suche nach Sicherheit, S.297.
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3.4. Freiheitsrhetorik und Heimerziehung:
Ausgesiedelte aus Mittel- und Osteuropa

Mitschiilerinnen und Mitschiiler, die aus den ehemaligen deutschen Ostgebie-
ten oder den deutschen Siedlungsgebieten in Mittel- und Osteuropa kamen,
waren in den 1950er Jahren eine geldufige Erscheinung in bundesdeutschen
Klassenzimmern. Zu einem guten Teil handelte es sich um Gefliichtete und
Vertriebene der spiten Kriegs- und frithen Nachkriegszeit, die innerhalb der
Bundesrepublik erneut umgezogen waren. Zu Beginn der 1950er Jahre endete
die Zuzugssperre in viele grofere Stidte und begiinstigte damit eine auf Jahre
hinaus anhaltende Binnenmigration. Hamburg beispielsweise entfaltete eine
starke Anziehungskraft auf die Fliichtlinge, Vertriebene und Umgesiedelten, die
zunichst in den Kleinstddten und Landgemeinden Schleswig-Holsteins und
Niedersachsens untergekommen waren. Hatte die Hansestadt bei der ersten
Volkszihlung Ende Oktober 1946 verhiltnismiflig geringe 3,9 Prozent Fliicht-
linge und Vertriebene erfasst, lag deren Anteil 1961 schon bei 11,3 Prozent.”

Fir die gefliichteten und vertriebenen Jugendlichen brachten die Umziige
mitunter v6llig andere schulische Erfahrungen. In einem Interview aus den
1990er Jahren erzihlte Bente Hagen? von ihrem Wechsel aus dem schleswig-
holsteinischen Geesthacht nach Hamburg:

Also ich bin dann von Lauenburg nach Geesthacht tiglich zur, zum Gymna-
sium gefahren, und dieses Geesthachter Gymnasium war sowas wie eine Zu-
fluchtstitte von Fliichtlingslehrern. Ahm, und zwar also auf, so im Nachhin-
ein auf ne, denke ich, auf ne ziemlich unangenehme Art und Weise. Erstmal
also sehr stark autoritdr, ich mein, das spielt jetzt wahrscheinlich hier tiber-
haupt gar keine Rolle. [...] Ahm, sehr stark autoritir und ihm, wie sich spiter
rausstellte, als ich dann schon in Hamburg zur Schule ging, ihm auch ein
Unterschlupf fiir, fiir NS- mhm ja Verbrechern sage ich jetzt mal. Also es hat
sich dann heraus, spiter herausgestellt, daf§ ein Lehrer, den ich in Deutsch
hatte, in einem Frauenarbeitslager Zhm ne ziemlich iible Rolle gespielt hat,
und der hat sich dann, also ist durch, hat sich durch Selbstmord der Justiz
entzogen. [...] Also bis, in Geesthacht bin ich dann bis 1954 gewesen, weil
mein Vater dann nach Hamburg versetzt wurde, und ab 54 bin ich dann in
Hamburg zum Gymnasium gegangen und hab 57 Abitur gemacht. Und bin
in einem Gymnasium hier gewesen, wo die Verhiltnisse Fliichtlingskinder/
Einheimische ziemlich anders waren, das waren im wesentlichen Einheimi-
sche. Das Gymnasium war in Uhlenhorst, und, ja, da bin ich also zum ersten
Mal so in richtigen Hamburger ihm Wohnungen gewesen. Und in der Klasse
war es so, da war noch ein Midchen, eine Klassenkameradin, die kam aus

1 Parisius, »Dass man natiirlich, S. 93, 2.
2 Aliasname.
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Stettin, und wir haben uns irgendwie instinktiv #hm befreundet. Und also wir
wurden nicht abgelehnt, das war ja nachher auch schon Oberstufe, wir wur-
den nicht etwa abgelehnt, aber es war eine Kluft zwischen uns beiden Fliicht-
lingskindern und den Einheimischen.?

Wann die befreundete Mitschiilerin aus Stettin in die Bundesrepublik gekom-
men war, ging aus dem Interview nicht hervor. Diese Unbestimmtheit war
symptomatisch fiir eine iiber Jahrzehnte kultivierte bundesdeutsche Wahrneh-
mung, die sowohl in persdnlichen Erinnerungen als auch in sozialwissenschaft-
lichen Studien den immer wieder verinderten Rahmenbedingungen der Migra-
tion aus dem Osten wenig Rechnung trug. Dies gilt auch fiir die zeithistorische
Forschung, die die so genannten (Spit-)Ausgesiedelten bislang nur am Rande
beachtet hat.#

In diesem Kapitel steht zunichst die Wissensproduktion iiber die Ausgesiedel-
ten aus Mittel- und Osteuropa im Blickpunkt, die sich deutlich komplizierter
gestaltete als im Falle der Ubergesiedelten aus der DDR, da die Herkunftsregio-
nen divers waren und selbst vermeintlich grundlegende epistemische Annahmen
wie zum Deutschen als Muttersprache sich rasch als fragil erwiesen. In dieser
Situation dringte das Bundesvertriebenenministerium als neuer Wissensakteur
in den gesellschaftlichen Teilbereich Schule und Bildung und trat damit zeit-
weise in Konkurrenz zur etablierten Bildungspolitik. Vor allem aber gelten die
folgenden Ausfiithrungen neuen, spezifischen Wissensorten fiir die jugendlichen
Ausgesiedelten in der Bundesrepublik wie insbesondere Heimen und Sonder-
schulen, die es in dieser Weise fiir die Ubergesiedelten aus der DDR nicht gege-
ben hatte. Dabei ist der Frage nachzugehen, welche Rolle eine durch den Migra-
tionsprozess geforderte situative Ethnizitit fiir die Organisation, Aneignung
und Anerkennung von Wissen spielte.

3 FZH, WdE, 527. Das Gymnasium in Geesthacht sollte im Jahre 1963 bundesweit Aufse-
hen erregen, als der damalige Schiilersprecher Uwe Barschel, selbst aus einer Fliicht-
lingsfamilie stammend, den Nachfolger Hitlers als »Reichsprisident« im Mai 1945,
Grofladmiral Karl Dénitz, als Vortragsredner einlud.

4 Zu den wichtigsten historischen Beitrigen zihlen: Panagiotidis, Unchosen Ones; Loew,
Wir Unsichtbaren; Schiefil, »Tor zur Freiheitc, S. 304-340; Victor Dénninghaus/Jannis
Panagiotidis/Hans-Christian Petersen (Hrsg.), Jenseits der »Volksgruppe«. Neue Pers-
pektiven auf die Russlanddeutschen zwischen Russland, Deutschland und Amerika,
Berlin 2018. Bei Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 275-278 wird nur kurz die
Aussiedlermigration seit den 1980er Jahren thematisiert; den Fokus auf die Zeit nach
1989 legt Jannis Panagiotidis, Postsowjetische Migration in Deutschland. Eine Einfiih-
rung, Bonn 2021.
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Die »Neuen« aus dem Osten

Die zeitliche Trennlinie zwischen Hauptphase der Zwangsmigration aus Mittel-
und Osteuropa in den Jahren 1944 bis 1948/49 und der bereits unmittelbar an-
schliefenden Phase der Aussiedlungsmigration war diinn und die Gruppe der
Betroffenen ausgesprochen heterogen. Die seit Beginn der 1950er Jahre in die
Bundesrepublik Kommenden bezeichnete die zeitgendssische Amtssprache hiu-
fig als »Riicksiedler«, »Spitriickgefiihrte«, »Spiatheimkehrer« oder gar »Spitest-
heimkehrer«; mit Begriffen mithin, die in erster Linie auf entlassene deutsche
Kriegsgefangene gemiinzt waren und auf ein »Riickkehr« Bezug nahmen, das
zwar die nationalistische Vorstellung, wonach Deutsche idealerweise auf deut-
schem Territorium zu leben hatten, bediente, aber nicht der Lebenswirklichkeit
der Migrantinnen und Migranten entsprach, die in Orte und Regionen der
Bundesrepublik gelangten, in der sie zuvor nicht gelebt hatten, und fiir die es ein
neuer, durchaus mithsamer Anfang war.

Noch einmal anders stellte sich die Situation von Kindern und Jugendlichen
dar. Ministerien und Verwaltungen rechneten Gruppen mit héchst unterschied-
lichen politischen Schicksalen zusammen: Das BMVt zihlte zu den jungen
Aussiedlerinnen und Aussiedlern solche aus Ost- und Siidosteuropa, zum Teil
sogar aus China, ebenso wie »riickgefiihrte Vertriebenes, die zunichst im »freien
Auslandq, insbesondere in Osterreich, Frankreich und England, gelebt hatten.s
Die KMK fasste die Gruppen der »deutschstimmigen Kinder aus dem Ostenc«
und, noch allgemeiner, »der aus dem Ausland zuriickgekehrten deutschen Kin-
der« ebenfalls im selben Kontext. Die hier zu beobachtende Unsicherheit in der
Kategorisierung von Migration unterstreicht die These von Jannis Panagiotidis,
dass es in den 1950er Jahren keine zielgerichtete Aussiedlungspolitik gab und
»the Federal Republic did not embrace an ideology of returning to the homeland
when dealing with ethnic Germans from Eastern Europe«.

Fiir das gesellschaftliche Teilsystem Schule und Bildung wichtig war die Er-
kenntnis, dass viele der jungen Migrantinnen und Migranten unterschiedlicher
Herkunft die deutsche Sprache nicht oder nicht mehr beherrschten.” In man-
chen Kultusverwaltungen galt es geradezu als Paradox, dass Jugendliche, »ob-
wohl von rein deutscher Abstammung«, kaum Deutsch beherrschten.® Bei der
Gruppe »aus dem Ausland« handelte es sich vielfach um Kinder von politischen
Exilantinnen und Exilanten wihrend der NS-Zeit. Thr Stand der Deutschkennt-
nisse war insoweit erwartbar, als die Ausreise der Eltern bereits in den 1930er

BArch Koblenz, B 304, 3730, BMVt an Landesfliichdingsverwaltungen, 31.5.1957.

6 Panagiotidis, Unchosen Ones, S. 41.

7 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Vors. SchA, Loffler, an KMK-Sekretariat, 30.11.1951,
zuvor BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMI an KMK-Sekretariat, 30.10.1951; BArch Kob-
lenz, B 304, 3729-1, BMI an BMFin, Oktober 1951.

8 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung

an Loffler, 17.7.1950.

“
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Jahren erfolgt und der zeitliche wie emotionale Abstand zu Deutschland mitun-
ter recht groff geworden war.® Bei der zweiten Gruppe aus Mittel- und Osteu-
ropa verhielt es sich komplizierter. Trennscharf war fiir diese Gruppe der Begriff
des »Auslandes« um 1950 nicht. So duflerte etwa das Bundesinnenministerium
die vage Vermutung, »daf§ in steigendem MafSe aus dem Ausland, vor allem aus
Polen und aus den von Polen oder Russen besetzten deutschen Gebieten, Kinder
in das Bundesgebiet zuriickgefiihrt werden, die zum Teil der deutschen Sprache
nicht michtig, zum Teil Analphabeten sind oder sehr geringe Schulkenntnisse
besitzen«.” Die in zeitgenossischen statistischen Aufzeichnungen aufgefiihrten
Herkunftslinder Polen, Litauen oder Jugoslawien™ entsprachen nicht nur nicht
dem volkerrechtlichen Stand, sondern lieflen auch das Nachkriegsschicksal etwa
der ostpreuflischen Wolfskinder™ oder der internierten donauschwibischen Be-
volkerung® oft nur schwer erahnen.

Dennoch stand trotz fehlender deutscher Sprachkenntnisse die ethnisch deut-
sche Zugehérigkeit der Kinder nicht in Frage. Deutsch konnte demnach auch
sein, wer nicht Deutsch sprach. Damit kam eine ethnisierende Essentialisierung
von Muttersprache zum Ausdruck,™ die selbst dann, wenn sie nicht beherrscht
oder erlernt wurde, als »eigentliche« Muttersprache galt. Nicht als Mutterspra-
che gelten konnte hingegen eine andere, »fremde Sprachec, selbst wenn sie von
den Kindern als Erstes erlernt worden war. Die Begriindung von Ethnizitit tiber
die Sprache war ein zentrales Merkmal fiir das sogenannte ethnische und — ver-
meintlich — objektive Nationsverstindnis, das in den vorangegangenen Jahr-
zehnten in Deutschland verabsolutiert und radikalisiert worden war. Ein Ausei-

9 Hierzu Marita Krauss, Heimkehr in ein fremdes Land. Geschichte der Remigration
nach 1945, Miinchen 2001. Viele politische Exilierte kehrten mit ihren Familien nicht
mehr in die Bundesrepublik oder in die DDR zuriick.

10 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, BMI an Innenministerien der Linder, 26.7.1950; dhnlich
auch die Haltung in den Kultusministerien der Linder: BArch Koblenz, B 304, 2051-1,
KMK, Vors. SchA, Léffler, an KMK-Sekretariat, 30.11.1951; KMK, 39. SchA am 1./2.3.1956
in Bonn, Anlage IV (iiberliefert u. a. in: BArch Koblenz, B 304, 3729-1); StA Hamburg,
361-2 VI, 695, Schulbehérde Hamburg an Deutscher Verein fiir 6ffentliche und private
Fiirsorge, 8.4.1952.

1 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Statistik, Dienstelle Schiilerhilfe 1951.

12 Hierzu ausfiihrlich Christopher Spatz, Ostpreufiische Wolfskinder. Erfahrungsriume
und Identititen in der deutschen Nachkriegsgesellschaft, Osnabriick 2016.

13 Brigitte Le Normand, Yugoslavia, in: Anna Mazurkiewicz (Hrsg.), East Central Euro-
pean Migrations During the Cold War. A Handbook, Berlin/Boston 2019, S. 368-395,
hier S. 373-375; Mathias Beer, Zwangsmigrationen in Siidosteuropa wihrend des Zwei-
ten Weltkriegs und danach (1939-1950), in: GWU 62 (2011), S. 144-158, hier S. 156-157.

14 Sehr guter Uberblick hierzu: Karsten Schmidt, Muttersprache, in: Inken Bartels/Isa-
bella Lohr/Christiane Reinecke/Philipp Schifer/Laura Stielike (Hrsg.), Inventar der
Migrationsbegriffe, 03.05.2022, DOI: 10.48693/110, 13.03.2023.

15 Miroslav Hroch, Das Europa der Nationen. Die moderne Nationsbildung im europii-
schen Vergleich, Gottingen 2005, S. 13-15. Die wichtige Betonung eines »vermeintlich«
objektiven Nationsverstindnisses bei Ther, Dunkle Seite der Nationalstaaten, S. 26.
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nanderfallen von Ethnizitit und Sprache konnte nur als Resultat massiver
politischer Einflussnahme, als Kriegs- bzw. Nachkriegsschicksal von erzwunge-
nem Exil oder Repressionen in den sozialistischen Staaten Mittel- und Osteuro-
pas begriffen werden.

In der Unsicherheit iiber staatliche Grenzen und in der Fixierung auf das
Kriterium der Muttersprache verschwamm die kategoriale Unterscheidung zwi-
schen deutschen Staatsangehérigen als Angehérigen des Deutschen Reichs und
»Volksdeutschen«. Vor allem stiitzte sich die Bestimmung der deutschen Volks-
zugehorigkeit historisch keineswegs so klar auf Abstammung, Sprache und Kul-
tur, wie dies die einprigsame Dichotomie von einem mittel- und osteuropii-
schen, ethnischen-objektiven Nationsverstindnis im Gegensatz zu einem
westeuropiischen, subjektiven Nationsverstindnis suggerierte.”® Vielmehr griin-
dete auch die deutsche Volkszugehérigkeit in Mittel- und Osteuropa hiufig auf
einer Bekenntnisgemeinschaft: auf das 6ffentliche Bekenntnis, ein Deutscher
oder eine Deutsche zu sein."” Der »Verlust« der deutschen Sprache war nicht al-
lein den dramatischen Nachkriegsjahren geschuldet. Viele »Volksdeutsche« aus
den deutschen Siedlungsgebieten Mittel- und Osteuropas hatten, anders als es
ein populirer, unter anderen von Werner Conze propagierter Forschungsansatz
besagte,” eben nicht in »Sprachinseln« gelebt, sondern in multiethnischen
Nachbarschaften und Regionen, so dass sie selbst mehrsprachig waren und oft
Familienangehérige anderer Nationalitit besafen.” Fiir das Mittel- und Osteu-
ropa der Vorkriegszeit waren Multilingualitit und situative Ethnizitit alledglich.
Schitzungsweise rund zehn Prozent der Fliichtlinge, Vertriebenen und Umsied-
ler sprachen kein Deutsch und betrachteten sich in Abfragen der alliierten Besat-
zungsbehorden als Angehérige der Tschechoslowakei, Ungarns oder anderer
Staaten und Nationalititen.?® Allerdings war auch das Gegenteil moglich, wie
Peter Oliver Loew feststellte: »Wer nun als Fliichtling oder Vertriebener in den
Westen Deutschlands gelangte, war daran interessiert, seine méglicherweise
vorhandene polnische (Teil-)Identitit zu verbergen.«**

16 Ther, Die dunkle Seite, S. 25-26; Stephanie Zloch, Gibt es einen »osteuropiischen Na-
tionalismus«? Anmerkungen zur Persistenz einer historischen Interpretationsfigur, in:
Pavel Kolai und Milo§ Reznik (Hrsg.), Historische Nationsforschung im geteilten Eu-
ropa 1945-1989, Kéln 2012, S. 51-70.

17 Jannis Panagiotidis, »The Oberkreisdirektor Decides Who Is a German.« Jewish Im-
migration, German Bureaucracy, and the Negotiation of National Belonging, 1953-
1990, in: GG 38 (2012), S. 503-533, hier S. s10-511, Panagiotidis, Unchosen Ones, S. 45-
49. Panagiotidis sicht in »Abstammung« und »Kultur« Hilfskriterien, um das prioritire
»Bekenntnis« zu stiitzen.

18 Marco Wauker, »Volksgeschichte« als moderne Sozialgeschichte? Werner Conze und
die deutsche Ostforschung, in: ZfO 52 (2003), S. 347-397.

19 Penny/Rinke, Germans Abroad, S. 193-194.

20 R.M. Douglas, »Ordnungsgemifle Uberfithrung«. Die Vertreibung der Deutschen
nach dem Zweiten Weltkrieg, Miinchen 2012, S. 372, 387.

21 Loew, Wir Unsichtbaren, S. 212.
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Den in die Bundesrepublik neu ankommenden Kindern und Jugendlichen
war eine solche Form des Bekenntnisses abgenommen, vielmehr kreisten um
ihre Bildung und Ausbildung in deutscher Sprache schon friih die Uberlegungen
der Politik. Das Bundesinnenministerium sah mit besonderer Sorge die Alters-
gruppe der 12- bis 14-jahrigen: »Es ist anzunehmen, daff diese Kinder hiufig in
ein bis zwei Jahren, d. h. bis zur Beendigung der Schulpflicht, das gesteckte Ziel,
die Beherrschung der deutschen Sprache und das Bildungsniveau der Volks-
schule nicht erreichen werden.«** Mit dem Verweis auf das »Recht auf Erziehung
zur gesellschaftlichen Tiichtigkeit« bemiihte das BMI das Reichsgesetz fiir Ju-
gendwohlfahrt von 1922% und setzte den Umgang mit den ausgesiedelten Kin-
dern und Jugendlichen zugleich auf eine vornehmlich sozialpidagogische
Schiene.

Im Herbst 1950 nahm sich die KMK der Thematik an. Eine der ersten Sitzun-
gen des Schulausschusses {iberhaupt, am 15. und 16. September in Neuwied, er-
orterte die »Schulische Versorgung deutschstimmiger Kinder aus dem Osten«.#
Sie erbrachte als Losungsmodelle einerseits den reguliren Besuch 6ffentlicher
Schulen mit individueller Fiirsorge, insbesondere bei der Nachholung von deut-
schen Sprachkenntnissen, andererseits die Zusammenfassung der betroffenen
Schiilerinnen und Schiiler in besonderen Klassen und unter Umstinden auch in
Heimen.” Wohl kaum absehbar war damals, dass die beiden Lésungsmodelle
Regelschule und Heimerziehung im Verlauf der Zeit weniger in wechselseitiger
Erginzung als in Konkurrenz zueinander stehen und bis weit in die 1960er Jahre
hinein fiir intensive bildungspolitische Diskussionen sorgen sollten.

Zunichst war genaueres Wissen iiber die neuen Migrantinnen und Migranten
gefragt. Das BMI hatte im Sommer 1950 Vorgaben fiir eine statistische Abfrage
an die Innenministerien der Linder verschicke. Fiir Fragen rund um die Schule
war eine Unterteilung in die Altersstufen 6 bis 12 Jahre, 12 bis 14 Jahre und 14 bis
18 Jahre sowie nach minnlichem und weiblichem Geschlecht eingefiihrt, die in
vielen weiteren Abfrageformularen der 1950er Jahre reproduziert wurde. Darii-
ber hinaus interessierte sich das BMI fiir »besondere MafSnahmen« fiir Kinder
im Alter von 12 bis 14 Jahren, die kurz vor Abschluss der Volksschule standen,
sowie fiir deren wohnliche Unterbringung, ob bei Eltern, in Pflegestellen, Hei-
men oder Lagern.?¢

Einen guten Teil der Antworten lieferten die Statistiken aus den Lagern, und
hier in erster Linie aus dem Lager Friedland. Das Lager an der innerdeutschen

22 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, BMI an Innenministerien der Linder, 26.7.1950.

23 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, BMI an Innenministerien der Linder, 26.7.1950.

24 KMK, SchA am 15./16.9.1950 in Neuwied, TOP E/4 und Anlage I1I (iiberliefert u.a. in:
StA Hamburg, 361-2 VI, 695).

25 KMK, SchA am 15./16.9.1950 in Neuwied, TOP E/4 und Anlage I1I (iiberliefert u.a. in:
StA Hamburg, 361-2 V1, 695); BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Vors. SchA, Léffler,
an KMK-Sekretariat, 30.11.1951.

26 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, BMI an Innenministerien der Linder, 26.7.1950.
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Zonengrenze hatte nach 1945 zunichst eine heterogene Gruppe von Fliichtlin-
gen, Vertriebenen, DDR-Ubergesiedelten und entlassenen Kriegsgefangenen aus
der Sowjetunion betreut, bevor es seit 1950 zum wichtigsten Lager fiir Ausgesie-
delte aus Mittel- und Osteuropa wurde.?” Die Gréflenordnung der Migration
umriss der Beauftragte der Bundesregierung fiir Uelzen und Friedland, Gott-
hard Kutzner, in einem Bericht vom April 1951, der das Jahr seit Ankunft der
ersten Transporte im Mirz 1950 bilanzierte. Bis zum 31. Mirz 1951 waren dem-
nach rund 6.000 6- bis 12-jihrige Kinder, rund 3.000 13- bis 14-jihrige und rund
4.300 15- bis 18-jihrige Jugendliche eingetroffen. Der Berichterstatter belief§ es
aber nicht bei statistischen Angaben, sondern gab auch Einschitzungen iiber
Bildungsweg und Lebensperspektiven der Kinder und Jugendlichen kund. Die
Kinder hitten seit 1945 grofitenteils keinen Schulunterricht mehr gehabt oder
zum Teil »nur in polnischen Schulen«.?® So galten die beiden jiingeren Alters-
gruppen iiberwiegend als »Voll- oder Halbanalphabeten«. Schulméglichkeiten
sollten Arbeiterwohlfahrt, Caritas und Innere Mission in ihren Heimen schaf-
fen, ansonsten wiirden »diese durch die ungliicklichen Umstinde benachteilig-
ten Jugendlichen ohne entsprechende Elementarbildung stets auf der Schatten-
seite des Lebens stehen«.? In Anbetracht der nichsten Transporte warnte der
Lagerleiter vor noch schlimmeren Aussichten: Dann seien auch Kinder und Ju-
gendliche darunter, die von »den Russen« verschleppt worden seien.’® Die Mi-
schung aus statistischem Angaben und spekulativer Interpretation verdichtete
sich vorerst noch nicht zu einem Governance-Wissen, denn die folgenden Jahre
zeigten einen starken Riickgang der Ankunftszahlen.’”

Zugleich entwickelte sich in dieser Zeit das politische Paradox, das die Aus-
siedlungsmigration iiber Jahrzehnte hinweg prigen sollte: Wihrend in der bun-
desrepublikanischen Offentlichkeit die Vorstellung einer Riickkehr der Fliicht-

linge und Vertriebenen in ihre fritheren Herkunftsgebiete bis weit in die 1950er

27 Hierzu grundlegend, allerdings ohne Augenmerk auf Kinder und Jugendliche: Schiefil,
»Tor zur Freiheitq kurz dazu noch Sascha Schief], »Ein Versprechen der Liebe, das
drauf8en nicht erfiillt wird«. Die Wohlfahrtsverbinde, die Lagerleitung und die symbo-
lische Aufladung des Lagers Friedland 1945-1970, in: Henrik Bispinck/Katharina
Hochmuth (Hrsg.), Fliichtlingslager im Nachkriegsdeutschland. Migration, Politik,
Erinnerung, Berlin 2014, S. 210-232, hier S. 212-213.

28 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Fliichtlings-Durchgangslager Uelzen und Friedland an
Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung, 17.4.1951.

29 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Fliichtlings-Durchgangslager Uelzen und Friedland an
Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung, 17.4.1951.

30 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, Fliichtlings-Durchgangslager Uelzen und Friedland an
Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung, 17.4.1951.

31 BArch Koblenz, B 304, 3730, BMVt an Landesfliichtlingsverwaltungen, 31.5.1957. An
Kindern und Jugendlichen trafen bis 1954/55 vereinzelte »Wolfskinder« und vor allem
neun Transporte aus Jugoslawien mit 1.489 Kindern und Jugendlichen ein. Die Aktion
Link fiihrte in diesen Jahren in die DDR, die aber einzelne Weiterleitungen in die Bun-

desrepublik zulief3.
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Jahre wenn nicht propagiert, so doch zumindest genihrt,?* und noch linger an
der Geltung der Grenzen von 1937 festgehalten wurde, beschiftigte sich das
Auswirtige Amt damit, wie die kiinftige Ausreise von Deutschen und »Volks-
deutschen« aus Mittel- und Osteuropa diplomatisch und vertraulich vorzuberei-
ten sei. So sollten solche »Riickfithrungen« ohne Aufsehen und ohne Informa-
tion des Roten Kreuzes und der Vertriebenen-Verbinde erfolgen.?

Seit 1954 kam es zur Wiederaufnahme der sogenannten Familienzusammen-
fithrungen. Noch waren die Zahlen gering,3* doch machte im politischen Bonn
immer mehr die Erwartungshaltung die Runde, dass bald groflere Zahlen an
Aussiedlerinnen und Aussiedlern in die Bundesrepublik kimen.3 Der Besuch
Konrad Adenauers in Moskau 1955, der die Freilassung von deutschen Kriegsge-
fangenen aus der Sowjetunion nach sich zog, hatte ein erstes Signal ausgesandst,
aber es war vor allem das internationale Krisenjahr 1956, das zu einer mehrere
Hunderttausend Menschen umfassenden Migration, vor allem aus Polen und
Ungarn, aber auch aus der Tschechoslowakei, Jugoslawien, Ruminien und der
Sowjetunion in die Bundesrepublik fiihren sollte. Fiir das Jahr 1956 wurden
3.500 ausgesiedelte Kinder und Jugendliche gezihlt,?® fiir 1957 bereits 22.174 der
Altersgruppen von 9 bis 21 Jahre3” bzw. rund 34.000 bis 21 Jahre insgesamt.?® Die
Gruppe der Kinder und Jugendlichen unter den Ausgesiedelten lag nach Schit-
zungen bei 26 bis 29 Prozent der Gesamtgruppe und damit deutlich niedriger als
bei den Vertriebenen und Fliichtlingen in den 1940er Jahren sowie bei den Uber-
gesiedelten aus der DDR.®

32 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 194.

33 Akten zur Auswirtigen Politik der Bundesrepublik Deutschland (AAPD), hrsg. im
Auftrag des Auswirtigen Amts vom Institut fiir Zeitgeschichte, 1953, Bd. 2: 1. Juli bis
31. Dezember 1953, Miinchen 2001, Dok. 276: Aufzeichnung des Ministerialdirigenten
Scherpenberg, 25.9.1953.

34 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Besprechung mit Vertretern der freien Wohl-
fahrespflege, 11.1.1956. Das BMVt zihlte in den Jahren 1954 und 1955 insgesamt 732
Personen, iiberwiegend aus Schlesien.

35 So bei der KMK, 36. SchA am 25./26.8.1955 in Bremen (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 518-1); noch eindringlicher: BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Be-
sprechung mit Vertretern der freien Wohlfahrespflege, 11.1.1956.

36 KMK, 44. SchA vom 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP s (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 518-1).

37 StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, BMV?, Statistik, 1.1.-31.12.1957.

38 StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, BMVt an Kultusminister der Linder, 6.2.1958.

39 KMLK, s7. Plenum am 17./18.1.1957 in Bonn, TOP 4 (iiberliefert u. a. in: BArch Koblenz,
B 304, 3729-2); KMK, 62. Plenum am 29.11.1957 in Bonn, TOP 4 (iiberliefert u.a. in:
BArch Koblenz, B 304, 3729-2).

171



Wissen im Kalten Krieg

Interventionen: Das Bundesvertriebenenministerium unter Theodor Oberldnder

Seit sich zur Mitte der 1950er Jahre eine steigende Zahl an Aussiedlerinnen und
Aussiedlern aus Mittel- und Osteuropa abzeichnete, belebte sich in den bundes-
deutschen Behérden und Verwaltungen die um 1951 vorliufig versandete Nach-
frage nach Wissen iiber diese Form der Migration. H. Glenn Penny und Stefan
Rinke haben auf eine lange Traditionslinie der Beziehungen deutscher Behérden
zu »Auslandsdeutschen« verwiesen,* die auch auf die Wissensproduktion und
Wissenszirkulation prigend wirkee. Nach 1945 reichte ein umfassendes Gover-
nance-Wissen iiber die Deutschen bzw. »Volksdeutschen« in Mittel- und Osteu-
ropa allerdings nur wenig iiber die klassischen Ministerien wie das Auswirtige
Amt oder — bereits mit Abstrichen — iiber das Bundesinnenministerium hinaus.
Auf Linderebene war einschligiges Governance-Wissen weitaus fragmentari-
scher und abhingig von historischen transregionalen Verflechtungen, etwa im
Falle Baden-Wiirttembergs zu den »schwibischen« Deutschen in Siidosteuro-
pa.# Die nahezu ausschliefSlich auf regionaler Maf3stabsebene wirkenden Kul-
tusverwaltungen bildeten beim Wissen iiber Migration bis dahin eher nachran-
gige Posten auf den Zirkulationswegen. Sie mussten nun ad hoc Wissen erwerben
und in die ihnen eigenen Logiken pidagogischen Wissens einspeisen.

Als inhaldich passgenauer Wissensvermittler bot sich fiir die Kultusverwal-
tungen neben AA und BMI daher das in seinem Ressortzuschnitt neuartige
BMVt an, mit dem bereits in Fragen zu den »heimatlosen Auslindern« oder den
Ubersiedlungen aus der DDR wiederholter fachlicher Austausch bestanden
hatte. Personell waren im BMVt Fliichtlinge und Vertriebene aus den ehemali-
gen deutschen Ostgebieten und den deutschen Siedlungsgebieten in Mittel- und
Osteuropa sehr stark reprisentiert, was einerseits eine gezielte Interessenpolitik
erleichterte,* und andererseits wichtige Voraussetzungen fiir die sich zum Teil
iiberschneidenden Funktionen von Wissensproduktion, Ubersetzungen und
»Milieumanagement« schuf.

Von diesem beanspruchten Experten-Status zeugte das Bemiihen des BMVr,
fiir die Migration aus Mittel- und Osteuropa Kategorien zu bilden und Begriffe
zu prigen. Hinlinglich bekannt ist das Eintreten des BMVt fiir eine »staatspoli-
tisch« korrekte Bezeichnung der ehemaligen deutschen Ostgebiete als »unter
polnischer Verwaltung stehend« oder als »Gebiete 8stlich von Oder und Neisse«,
wenngleich diese Praxis vor allem in den Kultusverwaltungen wenig verfing, die
hiufig das Herkunftsgebiet kurzerhand zu »Polen« verinderten. Dariiber hinaus
machte das BMVt die iibrigen Bundesministerien sowie weitere Behdrden und
Gremien wie die KMK mit definitorischen Abgrenzungen, etwa zwischen »Riick-
siedlern« und »Zivilverschleppten«, vertraut. So seien »Riicksiedler« jene, die

40 Penny/Rinke, Germans Abroad, S.178.
41 Dies zeigt fiir Wiirttemberg: Paulmann, Regionen und Welten.
42 Kossert, Kalte Heimat, S. 153.
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aufgrund von Listen beim Roten Kreuz von der deutschen Seite aus »angefor-
dert« worden waren,® wihrend »Zivilverschleppte« innerhalb der Sowjetunion
umgesiedelte bzw. deportierte Deutsche seien, so insbesondere die Bessarabien-
deutschen. Diese Personengruppe besifle zugleich »Heimkehrereigenschaft«. 4

Von den drastischen Berichten und dem Priigen politisch-juristischer Begriffe
unterschied sich eine dritte Wissenspraxis, die vornehmlich intern, fiir die ope-
rative Arbeit des BMVt, Wirkung entfaltete. Hierzu gehorte die umfangreiche
Korrespondenz mit den Aussiedlerinnen und Aussiedlern, die sich oft hand-
schriftlich auf einfachem Papier entweder direkt aus den Aufnahmelagern,
manchmal auch unter der Adresse eines bereits linger in der Bundesrepublik
lebenden Verwandten, oder zum Teil sogar noch mit einem Wohnsitz in den
Staaten Mittel- und Osteuropas hilfesuchend an das BMVt wandten.

Maf3geblich verantwortete diese Korrespondenz die Oberregierungsritin und
spitere Ministerialritin Anna (Annie) Vogl in der Abteilung III des BMVt, deren
wesentliche Aufgaben in der Sozialversicherung, der Kriegsopferversorgung und
der Fliichtlingshilfe lagen.¥ Annie Vogl wurde 1903 im nordwestbhmischen
Plan (Pland) geboren, studierte nach ihrem Abitur in Aussig an der Deutschen
Universitdt Prag Rechtswissenschaften, Pidagogik und Psychologie und war
nach ihrer Promotion als Richterin an einem Zivilgericht in Prag titig. Einer
biographischen Notiz zufolge, die sich auf die Personalakte Vogls im BMVt
stiitzt, wurde sie nach der deutschen Annexion des Sudetenlandes 1938 aus dem
Richteramt entlassen, so wie alle Richterinnen im Deutschen Reich seit 1935.46
Dies begriindete allerdings keine widerstindige Haltung gegeniiber dem Natio-
nalsozialismus. Vielmehr wurde Vogl, was die biographische Notiz auslisst, zum
1. April 1939 Mitglied der NSDAP.#7 Ab 1939/40 baute sie in Reichenberg (Libe-
rec) eine Fachschule fiir sozial-pidagogische Frauenberufe wie Jugendleiterin-
nen, Kindergirtnerinnen und Kinderpflegerinnen auf und fungierte bis Mai
1945 als deren Leiterin. Nach der Vertreibung aus der Tschechoslowakei baute sie
in Bayern eine Schulungsstitte der Caritas auf, um Fiirsorgerinnen fiir die
Fliichtlingshilfe auszubilden, bevor sie 1950 an das BMVt wechselte.4®

Die vorhandenen Kontakte nutzte Vogl wihrend ihrer Titigkeit fiir das BMVt
weiter und baute sie aus. Sie pflegte zum Teil personlich gehaltene Kontakte zu
Fiirsorgerinnen und Fiirsorgern in Lagern und besuchte Tagungen, etwa des

43 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Besprechung mit Vertretern der freien Wohl-
fahrespflege, 11.1.1956.

44 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, KMK, Vermerk Seitzer, 12.1.1957.

45 Lothar Wieland, Das Bundesministerium fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsge-
schidigte, Frankfurt am Main/Bonn 1968, S. 88-92.

46 Peter Reinicke, Die Ausbildungsstitten der sozialen Arbeit in Deutschland 1899-194s,
Berlin 2012, S. 364-365.

47 BArch Berlin-Lichterfelde, ehem. BDC, NSDAP-Mitgliederkartei.

48 Reinicke, Ausbildungsstitten, S. 364-365.
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Berufsverbandes der Sozialarbeiterinnen.#® Vor allem aber iibersetzte sie ihr Wis-
sen iiber die Férderlandschaft fiir Fliichtlinge, Vertriebene und Ausgesiedelte in
der frithen Bundesrepublik fiir diejenigen Familien bzw. Elternteile, die um Rat
zur Bildung und Ausbildung ihrer Kinder baten und sich selbst mehr schlecht als
recht in den administrativen und gesellschaftlichen Strukturen Westdeutsch-
lands orientierten.5°

Vogl fungierte aber nicht nur als Netzwerkerin, Ubersetzerin und Lotsin,
sondern hatte auch eine eigene epistemische Agenda. Einblicke in ihre Haltung
gegeniiber Kindern und Jugendlichen bot ein Referat, das sie auf einer Fachta-
gung der Deutschen Gesellschaft fiir Wissenschaft und Forschung e. V. unter
dem Titel »Gesundes Kind in Gefahr« im Oktober 1954 hielt. Darin hielt sie fest,
dass Kinder und Jugendliche in Fliichtlingsfamilien zahlreicher seien als in der
eingesessenen westdeutschen Bevélkerung: Sie »bilden sohin biologisch gesehen
einen Aktivposten in unserem Volksaufbau«.5" Vogl bediente sich nicht nur ei-
ner unzweifelhaft vélkisch geprigten Sprache, sondern zitierte auch lobend ihren
sudetendeutschen Landsmann, den Soziologen und »Rassenforscher« Karl Va-
lentin Miiller und sein 1953 publiziertes Werk »Heimatvertriebene Jugend«.?
Wihrend Miiller allerdings der vertriebenen Jugend positive Selektionswirkun-
gen im Sinne besonderer kérperlicher und seelischer Belastbarkeit unterstellte,
wandte sich Vogl stirker psychologischen und »heilpidagogischen« Ansitzen zu.
So nahm sie auf eine in Stockholm erdffnete Ausstellung »Fliichtlingskinder
malen« Bezug, die auch Materialien aus westdeutschen Lagern fiir Gefliichtete
prisentierte. In diesen Bildern komme die »Bedringnis der Menschen in der so-
wjetisch besetzten Zone«* zum Ausdruck; wichtige Motive seien Aufmirsche,
Kasernen, Kerkerzellen und die Fluchtsituation an der Zonengrenze. Da die Er-
fahrung der Flucht bei vielen Kindern und Jugendlichen sehr plastisch prisent
sei, sollten psychotherapeutische Behandlungen in Erwigung gezogen werden.s

Auf eine stirker politische Weise profilierte sich Vogls oberster Dienstherr,
Bundesvertriebenenminister Theodor Oberlinder, als Anwalt der in den 1950er
neu in der Bundesrepublik Ankommenden aus Mittel- und Osteuropa. Dem
1905 in Meiningen geborenen Theodor Oberlinder hat die zeithistorische For-

49 BArch Koblenz, B 150, 5807, BMVt, Vogl, an Fiirsorgerin Frieda Z., 27.8.1955; BArch
Koblenz, B 150, 5807, BMVt, Vogl, an Fiirsorgerin Frieda Z., 11.5.1955.

so Als Beispiel: BArch Koblenz, B 150, 5816, Anschreiben Friedrich A., Hamburg,
21.8.1956.

st BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Familien von Fliichtlingen
und Vertriebenen, Oktober 1954.

52 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Familien von Fliichtlingen
und Vertriebenen, Oktober 1954.

53 Ackermann, Schweigen, S. 448.

s4 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Familien von Fliichtlingen
und Vertriebenen, Oktober 1954.

ss  BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Familien von Fliichtlingen
und Vertriebenen, Oktober 1954.
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schung bereits einige Aufmerksamkeit gewidmet; dabei lagen die Schwerpunkte
auf seiner Titigkeit als Agrarwissenschaftler und Ostforscher, die er offen in den
Dienst des NS-Regimes stellte, auf seiner Rolle im Zweiten Weltkrieg, sowohl als
Verfasser von Denkschriften zu den deutschen Kriegszielen im Osten Europas
als auch als Wehrmachtsoffizier mit mutmafilicher Beteiligung an Kriegsverbre-
chen, und schliefilich auf den Schauprozess, den die DDR ihm 1960 in Abwesen-
heit aufgrund der Erschiefflungen von Polen und Juden in Lemberg (Lwéw,
Lviv) 1939 bereitete; dieser Prozess fiihrte letztlich zu seinem Riicktritt als Bun-
desminister, auch wenn bundesdeutsche Strafverfolgungsbehérden das auf le-
benslinglichem Zuchthaus lautende Urteil der DDR nicht anerkannten.s®

Gegeniiber diesen ebenso Aufsehen erregenden wie gewaltvollen biographi-
schen Wegmarken ist die Titigkeit Oberlinders an der Spitze des BMVt noch
wenig untersucht; im Folgenden ist vor allem seine Haltung zur Fiirsorge und
Bildung ausgesiedelter Kinder und Jugendlicher in den Blick zu riicken. Seit
Oberlinder im November 1954 erstmals in einem Plenum der KMK auftrat,’”
war er fiir die westdeutsche Bildungspolitik ein engagierter, aber auch konflikt-
bereiter Gegenpart. Er fand bei 6ffentlichen Auftritten regelmiflig dramatische
Worte fiir die Lage der ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen und meinte
mitunter auch, sie vor den Zumutungen der Kultusbiirokratie schiitzen zu miis-
sen, etwa wenn er gegeniiber dem damaligen Prisidenten der KMK, dem hessi-
schen Minister fiir Erziehung und Volksbildung Arno Hennig, »die besondere
Notsituation der durch mein Haus vertretenen Jugendlichen« beschrieb.s®

Dass Oberlinder zu dieser Anwalt-Rolle fand, lag nicht nur darin, dass sein
Ministerium die Lebensverhiltnisse der Aussiedlerinnen und Aussiedler durch
die bereits erwihnten Berichte und Briefe ausfiihrlich kannte, wihrend die Kul-
tusverwaltungen die neu Angekommenen oft erst wahrnahmen, wenn sie in den
Schulen angemeldet oder bereits eingeschult waren. Vielmehr agierten die KMK
und die Kultusverwaltungen der Linder iiber Jahre hinweg recht zuriickhaltend.
Das Kultministerium Baden-Wiirttemberg befand: »Kinder wachsen am
schnellsten in die neue Gemeinschaft hinein, wenn sie im allgemeinen Klassen-
verband der 6rtlichen Schule engen Kontakt mit ihren Alterskameraden haben.«%

56 Ausfiihrlich Philipp-Christian Wachs, Der Fall Theodor Oberlinder (1905-1998). Ein
Lehrstiick deutscher Geschichte, Frankfurt am Main 2000; Zusammenfassung der
neueren Literatur: Michael Schwartz, Funktionire mit Vergangenheit. Das Griin-
dungsprisidium des Bundesverbandes der Vertriebenen und das »Dritte Reich«, Miin-
chen 2013, S. 49-51.

57 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Vors. SchA, Loffler, an KMK-Sekretariat,
31.12.1954.

s8 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Oberlinder, an KMK-Prisident Hennig,
18.6.1957.

59 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Vermerk September 1953; HStA Stuttgart, EA 3/602,
Bii. 28, RP Nordwiirttemberg an Innenministerium Baden-Wiirttemberg, 8.5.1953.
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Im internationalen Krisenjahr 1956 verstirkte sich das Engagement des BMVt
fiir bildungspolitische Fragen. Zugleich hatte unter dem frischen Eindruck der
Ungarn-Krise der Deutsche Bundestag am 14. Dezember 1956 beschlossen, dass
die Bundesregierung bei der KMK vorstellig werden mége, um die Frage der
»sprachlichen, schulischen und staatsbiirgerlichen Ausbildung und Fortbildung
von jugendlichen Aussiedlern und Verschleppten, jugendlichen Heimkehrern
aus Kriegsgefangenschaft und Internierung, aus politischem Gewahrsam entlas-
senen Jugendlichen und in der Kriegsgefangenschaft, Internierung und Ver-
schleppung geborenen Kinder« zu beraten.®® Mit der engen Bindung der Aus-
siedlerinnen und Aussiedler an politisch Verfolgte der kommunistischen
Diktaturen als auch an die politische Justiz im Gefolge der Kriegs- und Besat-
zungsherrschaft in Mittel- und Osteuropa nahm der Beschluss auch Unstimmig-
keiten in Kauf, etwa, dass es rund zehn Jahre nach Kriegsende kaum mehr ju-
gendliche Kriegsgefangene geben konnte. Hier zeigte sich ein gleichsam in der
Nachkriegszeit »festgefrorenes« Wissen tiber die Herkunftslinder in Mittel- und
Osteuropa. Dies war insofern bedeutsam, als aus diesem Wissen Priferenzen fiir
bestimmte pidagogische Mafinahmen abgeleitet wurden.

Im Vergleich zu den vielen alleinstehenden Gefliichteten aus der DDR kamen
die meisten ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen mit ihrer Familie, so dass
Frank Hoffmann zufolge »sozialpidagogische Mafinahmen selten fiir erforder-
lich gehalten wurden«.%" Das Gegenteil ist richtig. In bisher ungekannter Inten-
sitdt brach 1957 die Diskussion um Sinn und Zweck von Heimerzichung auf und
fithrte zu merklichen Differenzen zwischen BMVt und KMK.

Das Bundesvertriebenenministerium vertrat den Standpunkt, dass Heim-
schulen fiir ausgesiedelte Jugendliche die geeignetste Form der schulischen Hilfe
darstellten. Damit wusste es sich mit der Arbeitsgemeinschaft der Landesfliicht-
lingsverwaltungen (Argeflii) in Ubereinstimmung.®* Fiir die geschlossenen Ein-
richtungen sprachen aus der Sicht von Oberlidnder drei Griinde:

Der Minderwertigkeitskomplex der Kinder, die mit Schicksalsgenossen bei-
sammen sind, wird vermieden, die staatspolitische Eingliederung der Kinder
und Jugendlichen, die hiufig durch ein totalitires Regime stark geprigt sind,
kann bei einer voriibergehenden Herausnahme aus dem Milieu des Einwei-
sungsortes oder des Fliichtlingslagers wirksamer erfolgen, das Lehrziel —

60 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, KMK, Vermerk Seitzer, 12.1.1957; Deutscher Bundestag,
Plenarprotokolle, 2. WP, 181. Sitzung vom 14.12.1956, S. 10036, Online: hteps://dserver.
bundestag.de/btp/02/02181.pdf, 13.03.2023.

61 Hoffmann, Junge Zuwanderer, S. 613.

62 BArch Koblenz, B 304, 3730, Auszug aus der Niederschrift der AG der Landesfliicht-
lingsverwaltungen am 9. und 10.5.1957 in Trier.
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Kenntnis der deutschen Sprache und Vermittlung des Volksschulabschlus-
ses — wird schneller erreicht.%

Fiir den Unterricht in den Heimschulen legte Oberlinder besonderen Wert da-
rauf, das »Kenntnisse der mitteleuropiischen Geschichte, Literatur, Geographie«
vermittelt werden miissten, die den Jugendlichen in den Vertreibungsgebieten
vorenthalten worden seien und dass es somit »um die Vermittlung eines neuen
Weltbildes« gehe.

Eine Besprechung der Kultusministerien auf Referatsebene am 26. Juni 1957
in Bonn sprach sich dagegen fiir »offene Mafinahmenc, eine regionale und indi-
viduelle Férderung sowie die Einschulung in »normale« Klassen aus, um vor al-
lem Kinder so weit wie méglich in ihren eigenen Familien belassen zu kénnen.5
Damit spiegelte die KMK wider, dass sich eine Reihe von Bundeslindern, darun-
ter vor allem die sozialdemokratisch regierten Hessen und Hamburg, skeptisch
gegeniiber den sozialen Implikationen und Wirkungen von Heimerziehung
zeigte.

Einen Monat spiter kam es zu einer gemeinsamen Sitzung der Kultusministe-
rien der Linder mit den Fliichtlingsverwaltungen und dem Bundesvertriebenen-
ministerium. Minister Oberlinder versuchte die Differenzen mit den Kultusver-
waltungen mit kriftiger Freiheitsthetorik und der Beschworung eines einigen
deutschen Volkes aufzuldsen: »Kein Mensch, der in Freiheit lebt, habe ein
Recht, deutschen Menschen die Aufnahme hier zu verweigern.«®¢ Ziel miisse es
sein, »diesen deutschen Menschen« das Einleben und Weiterkommen in der
Bundesrepublik zu erméglichen. »Es geht nicht an, dass begabte junge Men-
schen zu Hilfsarbeitern gestempelt werden, nur, weil sie erst jetzt die Vertrei-
bungsgebiete verlassen kénnen.« Die »Lésung dieser so wichtigen staatspoliti-
schen Aufgabe« diirfe nicht am fehlenden Geld scheitern.®”

Dennoch kamen die Tagungsteilnehmenden bei der Verabschiedung von
Leitsdtzen iiberein, dass fiir die unter zwdlf Jahre alten Kinder »in der Regel of-
fene MafSnahmen am Aufenthaltsort der Eltern angezeigt« seien und dass fiir die
12- bis 15-jihrigen Jugendlichen die Aufnahme in eine Férderschule mit Internat
»zweckmiflig« sein kdnne, in jedem Fall aber vorab einer individuellen Beratung
mit den Eltern und der Schulbehérde bediirfe.®® Es warf ein Schlaglicht auf die

63 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Oberlinder, an KMK-Prisident Hennig,
18.6.1957.

64 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Oberlinder, an KMK-Prisident Hennig,
18.6.1957.

65 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Besprechung zu Spitaussiedlern am 26.6.1957 in
Bonn.

66 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Protokoll Arbeitsbesprechung am 26.7.1957.

67 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Protokoll Arbeitsbesprechung am 26.7.1957;
dhnlich die einleitende Rede Oberlinders einige Monate spiter: BArch Koblenz, B 304,
3731-2, BMVt, Arbeitsbesprechung am 6.3.1958 in Bonn.

68 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Leitsitze Arbeitsbesprechung am 26.7.1957.
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Atmosphire der Tagung und das massive Dringen des BMVt, dass zum Ab-
schluss noch einmal die grundsitzliche Kompetenzverteilung festgehalten wer-
den musste, nimlich dass Lehrkrifte, pidagogische Richtlinien und Schulauf-
sicht alleinige Sache der Linder waren und blieben.®

Die KMK setzte sich zunichst durch, allerdings nutzte das BMVt die ihm ver-
bliebenen Maglichkeiten. Zum einen lief§ es systematisch Material iiber alle
Férdereinrichtungen fiir Ausgesiedelte sammeln und fragte hierzu Ministerien,
Behorden, Wohlfahrtsverbinde und Schulen an.”® Ende November 1957 zog
Oberlinder eine erste Bilanz. Die Zahl der bekannten Fordereinrichtungen liege
betrichtlich hoher als bisher bekannt, so dass etwa 30 Prozent der Jugendlichen
aufgenommen werden kdnnten.” Noch war dies in Oberlinders Sicht nicht dem
Bedarf entsprechend, den er »objektiv« auf s0-60 Prozent taxierte, wenn er nicht
sogar postulierte: »Aus staatspolitischer Sicht wire eine solche Férderung sogar
bei simtlichen Jugendlichen notwendig, da sie durch eine kommunistische Er-
ziehung schon weitgehend geprigt sind und einer Einfiihrung in westlich-demo-
kratisches Denken unbedingt bediirfen.«”> Zum anderen verstirkte die Referen-
tin Annie Vogl ihre praktische Vermittlungstitigkeit. Sie verfasste Briefe und
Merkblitter, um ausgesiedelte Familien auf Férdereinrichtungen aufmerksam zu
machen,” und schrieb direkt an einzelne Fordereinrichtungen, um die Auf-
nahme namentlich genannter Kinder und Jugendlicher in die Wege zu leiten.”

In seinem Engagement fiir die Heimschulen fand das BMVt vielfache, auch
iiberraschende Schiitzenhilfe. So wollte die SPD-Fraktion im Bundestag in einer
Kleinen Anfrage vom 11. Dezember 1957 wissen, wie viele Forderschulen zur
Verfiigung stiinden und wie viele Jugendliche darin betreut wiirden.”s Auch
konfessionelle Verbinde wie die Bundesarbeitsgemeinschaft Evangelisches Ju-

69 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Protokoll Arbeitsbesprechung am 26.7.1957.

70 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Protokoll Arbeitsbesprechung am 26.7.1957; StA
Hamburg, 361-2 VI, 696, BMVt, Vogl, an Landesfliichtlingsverwaltungen und Kultus-
minister der Linder, 16.8.1957.

71 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Oberlinder, an KMK, 29.11.1957.

72 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Oberlinder, an KMK, 29.11.1957. In diesem
Sinne schon Annie Vogl fiir die ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen aus Jugosla-
wien: BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Familien von Fliicht-
lingen und Vertriebenen, Oktober 1954.

73 BArch Koblenz, B 150, 5807, BMVt, Vogl, Briefentwurf, 1956.

74 Als Beispiele: BArch Koblenz, B 150, 5816, BMVt, Vogl, an Caritasheimstitte Schorzin-
gen, 14.8.1956; BArch Koblenz, B 150, 5816, BMVt, Vogl, an Schulbehérde Hamburg,
17.8.1956; BArch Koblenz, B 150, 5816, BMVt, Vogl, an Jugenddorf Iffezheim, 22.5.1957;
BArch Koblenz, B 150, 5816, BMVt, Vogl, an das Hilfswerk der Evang. Kirche in Hessen
und Nassau, 14.6.1957.

75 Deutscher Bundestag, 3. WP, Drucksache 79 vom 11.12.1957, Online: https://dserver.
bundestag.de/btd/03/000/0300079.pdf, 13.03.2023.
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gendaufbauwerk dringten auf die »Notwendigkeit der geschlossenen Férderein-
richtung mit Internatsunterbringung«.”®

Die Bundeslinder lenkten zunehmend ein. Auf einer Referententagung der
KMK am 5. Mirz 1958 ffneten sie sich fiir eine Differenzierung: Kinder, »die
nicht aus zerstorten Ehen oder schlechten hiuslichen Verhiltnissen kommenc,
sollten offene Mafinahmen in Anspruch nehmen kénnen, wihrend fiir Jugend-
liche und insbesondere jene mit schlechten Deutschkenntnissen die »Heimun-
terbringung als erste Hilfe fiir das Einleben in die westliche Welt« dienen soll-
te.”7 Zweifel daran, dass ausgerechnet in den Heimen der 1950er Jahre, deren
Besuch bereits zeitgendssisch ein »schweres gesellschaftliches Stigma«’® anhaf-
tete, die »westliche Welt« auf geeignete Weise erfahren werden konnte, lief§ das
BMVt gar nicht erst zu.

Auf einer Arbeitssitzung mit Wohlfahrtsverbinden, mehreren Bundesminis-
terien sowie den Kultus- und Fliichdingsverwaltungen der Linder am 6. Mirz
1958 fand das BMVt in der Frage der Heimerziehung nachdriickliche Zustim-
mung, etwa von der Caritasdirektorin Elisabeth Denis, die eindringlich die Be-
deutung geschlossener Fordereinrichtungen betonte, in denen den Kindern und
Jugendlichen »die bessere Starthilfe« gegeben werde, da im Heim »die gesamte
soziale Situation der Kinder und Jugendlichen« offenkundig werde. Ein Vertre-
ter des Jugendsozialwerks fiithrte sogar aus, dass in den geschlossenen Einrich-
tungen »ein liebevolles Eingehen auf die Not des Einzelnen eher moglich« sei als
in einem offenen Deutschlehrgang.”® Die auf dieser Tagung prisentierte Exper-
tise war von sozialpidagogischer Lobby-Arbeit mitunter kaum zu unterscheiden.

Heimerziehung in Baden-W(irttemberg und Hessen

Die Heimerziehung in der Nachkriegszeit steht seit einiger Zeit im Fokus sozial-
und erziechungswissenschaftlicher Forschungsprojekte, ausgeldst durch zahlrei-
che bekannt gewordene Fille von Gewalt und Unrecht an Kindern und Jugend-
lichen; Runde Tische, Beratungsstellen sowie Wiedergutmachungsregelungen
sind Folgen auf politischer Ebene. Auch die Geschichtswissenschaft zeigt, inspi-
riert von Michel Foucault und Erving Goffman, Interesse an Anstalten als tota-

76 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BAG Evang. Jugendaufbaudienst an KMK und Innere
Mission der EKD, 13.9.1957.

77 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Kurzprotokoll iiber Sitzung vom 5.3.1958 in
Bonn.

78 Matthias Willing, Zwangsbewahrung. Fiirsorgerische Freiheitsentzichung im bundes-
deutschen Rechtsstaat, in: Heiner Fangerau,/Sascha Topp/Klaus Schepker (Hrsg.),
Kinder- und Jugendpsychiatrie im Nationalsozialismus und in der Nachkriegszeit,
Berlin 2017, S. 465-484, hier S. 477.

79 BArch Koblenz, B 304, 3731-2, BMVt, Arbeitsbesprechung am 6.3.1958 in Bonn.
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len Institutionen.®° Dabei ist bisher nicht immer deutlich zwischen medizini-
schen und psychiatrischen Anstalten und einer pidagogischen Heimerziehung
unterschieden worden; auch ein historischer Vergleich mit der Heimerziehung
in der DDR steht noch aus.

Die Idee einer Heimerziehung ist in der Bundesrepublik der 1950er Jahre zwar
ansatzweise fiir ibergesiedelte Kinder und Jugendliche aus der DDR diskutiert
worden, doch kam es zu keiner breiteren Umsetzung in die Praxis. Dies war im
Fall ausgesiedelter Kinder und Jugendlicher anders, denn hier erzeugten feh-
lende deutsche Sprachkenntnisse und ein weithin vermuteter heilpidagogischer
Bedarf eine héhere Dringlichkeit. Die politischen Forderungen nach Heimschu-
len bzw. »geschlossenen Fordereinrichtungen« trafen allerdings auf eine ausge-
sprochen heterogene institutionelle Landschaft.

Die Bezeichnung Heimschule konnte Internate, Landerziehungsheime,
Schullandheime, Férderschulen, Sonderschulen oder Tagesheimschulen
umfassen;¥ die konzeptionelle Abgrenzung war oft nur im konkreten Einzelfall
einer Einrichtung zu kliren. Ein Teil der Einrichtungen definierte sich iiber ei-
nen reformpidagogischen Impuls als »Lebens- und Erziehungsstitte«.3* Nach-
dem diese Heimschulen nach 1933 aufgeldst werden mussten, konnte eine Reihe
von ihnen nach 1945 wieder neu gegriindet werden. Das den Néten der Nach-
kriegszeit angepasste Ideal lautete, dass »in einer Zeit des Zerfalls der Familie
Lehrer und Schiiler eine Lebensgemeinschaft bilden, die den Schiilern Gebor-
genheit gibt und ihnen Zeit 1ift, sich zu entfalten«.3 Zu den prominentesten
Einrichtungen zihlten die Odenwaldschule im siidhessischen Ober-Hambach
oder der von Georg Picht 1946 als humanistisches Gymnasium konzipierte Birk-
lehof in Hinterzarten im Schwarzwald.

In der bundesrepublikanischen Nachkriegsgesellschaft gaben aber in héherem
Mafle fiirsorgerische und sozialpolitische Griinde den Heimschulen ihre Exis-
tenzberechtigung.®* Fiir die ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen riickten vor
allem jene Heimschulen ins Blickfeld, die sich dezidiert als Férder- oder Sonder-
schulen verstanden. So ging ein Schreiben des BMI von 1951 davon aus, dass
Kinder »iiber den Mangel an Sprach- und Schulkenntnissen hinaus durch ihr
besonderes Erleben in der Nachkriegszeit Storungen in ihrer geistigen, sittlichen

8o Hierzu als wichtige Uberblicke: Wilfried Rudloff, Eindimmung und Persistenz. Ge-
walt in der westdeutschen Heimerziechung und familiire Gewalt gegen Kinder, in:
Zeithistorische Forschungen 15 (2018), S.250-276; Wilfried Rudloff/Franz-Werner
Kersting/Marc von Miquel/Malte Thieflen (Hrsg.), Ende der Anstalten? Grofieinrich-
tungen, Debatten und Deinstitutionalisierung seit den 1970er Jahren, Paderborn 2022.

81 Heckel/Seipp, Schulrechtskunde, S. 46-48.

82 Mattes, Projekt Ganztagsschule, S. 16, 25.

83 Johann Peter Vogel, Die Schulen in freier Trigerschaft, in: Christoph Fiihr/Carl-Lud-
wig Furck (Hrsg.), Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur
Gegenwart. Bundesrepublik Deutschland, Miinchen 1998, S. 390-398, hier S. 394.

84 Mattes, Projekt Ganztagsschule, S. 61.

180



Freiheitsrhetorik und Heimerziehung

oder kdrperlichen Entwicklung erlitten haben«,® und als um 1955 die Erwartung
einer grofleren Zahl an Aussiedlungen aus Mittel- und Osteuropa im politischen
Bonn die Runde machte, kamen erneut Uberlegungen fiir eine »heilpidagogi-
sche« Behandlung der Kinder und Jugendlichen auf.®¢ Dies war zweifellos ein
Balanceake. Einerseits produzierten die drastischen Schilderungen Theodor
Oberlinders oder westdeutscher Medien Vorstellungen von schwer in ihrer Per-
sonlichkeitsentwicklung geschidigten Kindern und Jugendlichen aus dem Os-
ten, die sich nur zu gut als Anklage im Kalten Krieg nutzen lieffen, andererseits
war drohenden gesellschaftlichen Stigmatisierungen vorzubeugen. Die KMK
beeilte sich daher zu betonen, dass in eigens fiir ausgesiedelte Kinder und Ju-
gendliche eingerichtete Forderlehrginge »keine Kinder mit geistigen Defekten
eingewiesen« werden sollten.?” Tatsichlich war es seit den frithen 1950er Jahren
immer wieder vorgekommen, dass ausgesiedelte Kinder und Jugendliche zumin-
dest voriibergehend in Schulen fiir geistig und/oder kérperlich »Zuriickgeblie-
bene« unterkamen, wenngleich sie die Méglichkeit hatten, spiter in Regelschu-
len zu wechseln.®8

Die nachdriickliche Befiirwortung von Heilpidagogik und Heimerziehung
fiir ausgesiedelte Kinder und Jugendliche steht gegen die These Volker Acker-
manns, wonach in der frithen Bundesrepublik die sozialpsychologische, schon in
nationalsozialistischer Zeit geschirfte Auffassung von der »Belastbarkeit von
Menschen in extremen Situationen« dominiert habe, wie sie vor allem mit dem
Werk Karl Valentin Miillers zirkulierte; erst zum Ende der 1950er Jahre habe sich
diese Auffassung allmihlich aufgelost, als Uberlebende der Konzentrationslager
in den Blickpunkt des wissenschaftlichen Interesses riickten.® Dies bedeutet
nicht, dass der Bereich des Forder- und Sonderschulwesens frei war von den
Auswirkungen der NS-Zeit, auch wenn viele fithrende Vertreterinnen und Ver-
treter der Heilpidagogik nach 1945 eine »weitgehende Tabuisierung des Dritten
Reichs« unternahmen und stattdessen Weimarer Traditionslinien beschworen,
die als karitativ, human und sozial galten.?° Kritische disziplinhistorische Selbst-
befragungen der Erziehungswissenschaften haben seit den 1970er Jahren erge-

85 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, BMI an BMFin, Oktober 1951.

86 KMK, 39. SchA am 1./2.3.1956 in Bonn, TOP 10 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B
304, 3729-1); KMK, s1. Plenum am 8./9.3.1956 in Bonn, TOP 8 (iiberliefert u.a. in:
BArch Koblenz, B 304, 3729-1).

87 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Kurzprotokoll iiber Sitzung vom 5.3.1958 in
Bonn.

88 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schulbehérde Hamburg an Deutscher Verein fiir 6ffent-
liche und private Fiirsorge, 8.4.1952; StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schulbehérde Ham-
burg an Senat, 6.10.1950; StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schiilerkontrolle an LSR
Matthewes, 12.3.1952; BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Fami-
lien von Fliichtlingen und Vertriebenen, Oktober 1954.

89 Ackermann, Schweigen, S. 458-459.

90 Sieglind Ellger-Riittgardt, Entwicklung des Sonderschulwesens, in: Christoph Fiihr/
Carl-Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1:
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ben, dass der »restaurative Charakter der westdeutschen Sonderpidagogik« auf
zahlreichen personellen, rechtlichen und konzeptionellen Kontinuititen zur
NS-Zeit griindete, nicht zuletzt in der Betonung der Prinzipien Leistung und
Auslese.?" In der historischen Perspektive einer Verwissenschaftlichung des Sozi-
alen lisst sich darin mit Lutz Raphael ein Uberhang aus der ersten Hilfte des
20. Jahrhunderts sehen, als viele Erkenntnisse aus Psychologie, Soziologie oder
Medizin vornehmlich »Menschen in Ausnahmesituationen oder Randpositio-
nen« betrafen.9?

Insbesondere im Umgang mit Migration waren allerdings die Unterschiede
zur NS-Zeit nicht zu iibersehen: Anstelle einer ideologisch-rassistisch motivier-
ten »Aussonderung« waren die Forder- und Sonderschulen in der Bundesrepub-
lik auf eine begrenzte zeitliche Aufenthaltsdauer und eine zukiinftige Aufnahme
in Regelklassen angelegt.

Inwieweit die Situation ausgesiedelter Kinder und Jugendlicher in westdeut-
schen Heimschulen eine Ausnahme darstellte oder aber doch zeittypische Erfah-
rungen einfing, ist mit den Erkenntnissen von in den 2010er Jahren durchge-
fithrten Rechercheprojekten zur Heimerziehung in Baden-Wiirttemberg und in
Hessen zwischen 1945 und 1975% zu diskutieren.

Ausgehend von der politischen Zielsetzung, Unrecht und Gewalt in den Hei-
men aufzuarbeiten und Betroffenen Wiedergutmachung zukommen zu lassen,
skizzierten die genannten Projekte Heime als geschlossene Institutionen, oft ver-
bunden mit autoritiren und hierarchischen Strukturen, geprigt von Befehl und
Gehorsam, Schligen, Disziplinierung und Unterwerfung, Willkiir und
Ausnutzung,®* die in jedem Fall mit Kindern und Jugendlichen eine Personen-
gruppe traf, die leicht zu entrechten war.% Aufschlussreich ist dabei die Zusam-
menstellung konkreter Umstiinde und Praktiken, die eine solche autoritire, sozi-
aldisziplinierende »Fiirsorge« erméglichten. Zu den dufleren Umstinden gehorte
zunichst die riumliche Lage: Stidtische Heime erméglichten Kontakte zur Au-

1945 bis zur Gegenwart. Bundesrepublik Deutschland, Miinchen 1998, S. 356-377, hier
S.356-357.

o1 Ellger-Riittgardt, Entwicklung, S. 364.

92 Raphael, Verwissenschaftlichung, S. 175.

93 Nastasja Pilz/Nadine Seidu/Christian Keitel (Hrsg.), Verwahrlost und gefihrdet? Hei-
merzichung in Baden-Wiirttemberg 1949-1975, Stuttgart 2015; Anette Neff/Petra Knot-
zele/Peter Roder (Hrsg.), Kinder in Heimen von 1945 bis 1975, Darmstadt 2018.

94 Rudloff, Eindimmung und Persistenz; Birgit Meyer, Einfiihrung in die Begleitpublika-
tion der Wanderausstellung. Verwahrlost und gefihrdet? Heimerzichung in Baden-
Wiirttemberg 1949-1975, in: Nastasja Pilz/Nadine Seidu/Christian Keitel (Hrsg.), Ver-
wahrlost und gefihrdet? Heimerziehung in Baden-Wiirttemberg 1949-1975, Stuttgart
2015, S. 10-15, hier S. 12; Neff/Knotzele/Réder, Kinder in Heimen, S. 16, 48-49.

95 Ulrike Zéller, Die Stimme der Betroffenen. Ehemalige Heimkinder in Baden-Wiirt-
temberg, in: Nastasja Pilz/Nadine Seidu/Christian Keitel (Hrsg.), Verwahrlost und
gefihrdet? Heimerzichung in Baden-Wiirttemberg 1949-1975, Stuttgart 2015, S.16-23,
hier S. 17; Willing, Zwangsbewahrung, S. 478.

182



Freiheitsrhetorik und Heimerziehung

Benwelt, auch konnten die Kinder und Jugendlichen regulire Schulen auflerhalb
der Heime besuchen, wihrend lindliche Heime dagegen oft abgeschieden la-
gen.? Auch baulich und finanziell schwierige Rahmenbedingungen,” eine feh-
lende Trennung von Wohn-, Aufenthalts- und Arbeitsbereich, ein streng regle-
mentierter Tagesablauf’® sowie Uberbelegung?® konnten sich belastend auswirken.
Gewalt an Kindern und Jugendlichen in Heimen war wiederum oft die Folge von
physischer und psychischer Uberforderung des pidagogischen Personals, verur-
sacht durch personelle Unterbesetzung und Mingel in der Ausbildung.’®° Einen
Hinweis darauf boten bereits einige zeitgendssische Berichte, etwa, dass Kinder
kérperlich und geistig zuriickgeblieben seien.”* Sozialdisziplinierende Wirkung
konnte aber auch ein starker religidser Einfluss entfalten, etwa wenn den Kindern
und Jugendlichen ein »ihnlich heiliges Leben« abverlangt wurde wie von den
betreuenden Ordensangehérigen, oft verbunden mit einschiichternden Vorstel-
lungen von Siihne und Bufle.* Anzeichen fiir autoritire Strukturen waren
schliefSlich im Bereich der Bildung und Ausbildung, dass Heimschulen oft Son-
derschulklassen fiihrten,™ aber nur selten mit mittleren und héheren Schulen
verbunden waren,* dass die schulische Ausbildung insgesamt eher kurz gehalten
war, traditionelle Geschlechterrollen, etwa mit der »Verengung auf eine hauswirt-
schaftliche Ausbildung« fiir Midchen, vorherrschten und auch Arbeitseinsitze,
vor allem in der Landwirtschaft, an der Tagesordnung waren.’®

96 Nora Wohlfarth, Fiirsorge oder Unterwerfung? Vielfalt und Gemeinsamkeiten in der
Heimlandschaft Baden-Wiirttembergs, in: Nastasja Pilz/Nadine Seidu/Christian Kei-
tel (Hrsg.), Verwahrlost und gefihrdet? Heimerzichung in Baden-Wiirttemberg 1949-
1975, Stuttgart 2015, S. 26-37, hier S. 29.
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98 Wohlfarth, Fiirsorge oder Unterwerfung, S.27; Nora Wohlfarth, Kollektive Freizeit
und wenig Zeit fiir sich. Der Alltag im Heim, in: Nastasja Pilz/Nadine Seidu/Chris-
tian Keitel (Hrsg.), Verwahrlost und gefihrdet? Heimerziehung in Baden-Wiirttem-
berg 1949-1975, Stuttgart 2015, S. 56-67, hier S. 8; Neft/Knétzele/Réoder, Kinder in
Heimen, S. 38-41, 52.
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102 Wohlfarth, Fiirsorge oder Unterwerfung, S. 33; Wohlfarth, Kollektive Freizeit, S. 64;
Neff/Knétzele/Réder, Kinder in Heimen, S. 30-31.

103 Wohlfarth, Fiirsorge oder Unterwerfung, S. 33.

104 Inga Bing-von Hifen/Ingrid Scholz, Von Beuggen nach Wildbad. Grundziige evan-
gelischer Heimerziehungsarbeit zwischen traditionellem Rettungshausgedanken und
reformorientierter Jugendhilfe, in: Nastasja Pilz/Nadine Seidu/Christian Keitel
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1975, Stuttgart 2015, S. 38-49, hier S. 40.
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S. 61-62; Willing, Zwangsbewahrung, S. 477.

183



Wissen im Kalten Krieg

So erdriickend dieser Merkmalskatalog erscheint, so ist doch fiir den histori-
schen Kontext einige methodische Vorsicht nétig. Quellenkritisch ist bereits im
Rahmen des baden-wiirttembergischen Projekts angemerkt worden, dass es in
den 1950€r Jahren keine systematischen Kontrollen der Heime und erst seit den
1960er Jahren externe Gespriche mit Heimkindern gab.*® Die Materialbasis ist
daher in vielen Fillen diinn. Dies gilt umso mehr, als dass starke, eindringliche
Geschichten von Gewalt und Missbrauch die weniger spektakuliren Erfahrun-
gen in Heimen stets iiberstrahlen.””

Eine grundsitzliche Herausforderung bei politisch aufgeladenen Themen wie
der Heimerziehung besteht darin, heutige Wertmafistibe mit damaligen gesell-
schaftlichen Kontexten zusammenzubringen. Hierzu gehért der Hinweis darauf,
dass in den 1950er Jahren nicht nur in Heimen, sondern auch in Familien auto-
ritire Erziehungsverhiltnisse anzutreffen waren.™® Eine Historisierung bedeutet
aber nicht zwangsliufig eine Relativierung; vielversprechender ist es, sich den
zeitgendssischen Erwartungshaltungen und Ambivalenzen zu widmen.

So konnte die Idee, ausgesiedelte Kinder und Jugendliche in Heimschulen
unterzubringen, deswegen an politischer Uberzeugungskraft gewinnen, da die
Einrichtungen vielerorts einen groflen gesellschaftlichen Vertrauensvorschuss
genossen, so vor allem im Falle von kirchlichen und reformpidagogischen Insti-
tutionen.”® Dieser Vertrauensvorschuss schlug sich auch im so genannten El-
ternwillen nieder. Ohne dies aufgrund der unsystematischen Uberlieferung
quantifizieren zu kénnen, fillt in der Korrespondenz mit Behérden und Minis-
terien, aber auch in Erinnerungen und Interviews eine ganze Reihe von Aussied-
lerinnen und Aussiedler auf, die sich fiir ihre Kinder den Besuch einer Heim-
schule wiinschen, damit nétigstes Wissen zur Orientierung in der neuen
Gesellschaft erworben werden kénne.” Diese pragmatische Motivation brachte
ein Aussiedler-Vater, der 1962 mit seiner Familie aus Polen nach Deutschland
kam, so zum Ausdruck: »Meine Kinder, und die sind verschickt worden nach
Essen, was wollt’ ich sagen, Internat, daf§ die schneller deutsch lernen, und so
weiter [...] Und, und da hat, hat meine Tochter erstmal Abschluff gemacht, und

106 Christian Keitel, Strukturen und Verantwortlichkeiten der baden-wiirttembergischen
Heimerziehung. Ein Blick in die Akten der Nachkriegszeit, in: Nastasja Pilz/Nadine
Seidu/Christian Keitel (Hrsg.), Verwahrlost und gefihrdet? Heimerzichung in Ba-
den-Wiirttemberg 1949-1975, Stuttgart 2015, S. 80-89, hier S. 88.
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109 Meyer, Einfiithrung in die Begleitpublikation, S.13. Als zeitgendssisches Beispiel:
BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Referat A. Vogl: Kinder aus Familien von Fliichdingen
und Vertriebenen, Oktober 1954.
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dann, ich sag, Midchen, geh weiter zur Schule. Weiter zur Schule, weiter zur
Schule. Denn du willst was werden im Leben. <"

Konfessionelle Triger standen bei der Aufnahme von ausgesiedelten Kindern
und Jugendlichen von Beginn an im Vordergrund. Die KMK hatte schon 1950
darauf hingewiesen, dass bei der schulischen Versorgung der »Fliichtlingskinder«
konfessionelle Gesichtspunkte zu beriicksichtigen seien.”™ Konkret adressiert
waren damit die Caritas und die Innere Mission, die eigene Heimschulen unter-
hielten.”™ Offenkundig entsprach die religiése Ausrichtung aber auch einem
groflen Bediirfnis in der Nachkriegszeit.™ Wenn Eltern ihre Kinder auf Férder-
schulen schickten, gaben sie teilweise ausdriicklich an, dass eine religise Erzie-
hung und gegebenenfalls eine Konfirmation oder Firmung gewiinscht werde.™
Die BMVt-Referentin Annie Vogl kam diesen Wiinschen entgegen und trieb
entsprechende Vermittlungsaktivititen voran. In einem hausinternen Vermerk
unterstrich sie die Bedeutung des Religionsunterrichts und die Vorbereitung auf
den Sakramentenempfang,™ dariiber hinaus pflegte sie engen Kontakt insbe-
sondere zu katholischen Férdereinrichtungen, besuchte Katholikentage und
sprach dort mégliche weitere Forderer an.™”

Seit Mitte der 1950er Jahre kam es zu einer deutlichen Zunahme solcher Ein-
richtungen. Wihrend die KMK die Zahl der Heime der Wohlfahrtsverbinde zu
Beginn des Jahres 1957 auf 36 mit einer Aufnahmekapazitit fiir 1.650 ausgesie-
18 standen Anfang 1958 schon 120
Férdereinrichtungen mit 4.200 Plitzen zu Buche.™ Gemessen an Schitzungen,
wonach es in der Bundesrepublik 1960 rund 1.900 Férdereinrichtungen mit
rund 115.000 Plitzen insgesamt gab,”° waren damit rund 6 Prozent der Forder-

delte Kinder und Jugendliche veranschlagte,

einrichtungen und rund 4 Prozent der Plitze fiir ausgesiedelte Kinder und Ju-

mr  FZH, WdE, Sign. 638.

m2  KMK, SchA vom 15./16.9.1950 in Neuwied, TOP 4 (iiberliefert u.a. in: BArch Kob-
lenz, B 304, 2051-1).
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hard-Haus Offenburg, 22.3.1956.
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118 KMK, 44. SchA vom 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP s (iiberliefert u.a. in: StA
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Spitaussiedler, 2.-4.1.1958 in Géttingen.
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gendliche vorgesehen. Baden-Wiirttemberg verzeichnete Anfang 1957 zehn kari-
tative Einrichtungen: fiinf katholische und fiinf evangelische:" Damit war zum
damaligen Zeitpunkt rund 30 Prozent des bundesweiten Angebots auf den
Stidweststaat konzentriert. Zum Stichtag 1. Januar 1959 waren es in Baden-
Wiirttemberg bereits 55 Heime mit 2.190 Plitzen. Als Triger fungierten Caritas,
Evangelisches Hilfswerk und mittlerweile auch das Jugendsozialwerk.™*
Uberregionalen Bekanntheitsgrad, da auch vom BMVt hiufiger erwihnt und
empfohlen, besaflen Heime wie das einst in Belgrad ansissige Waisenhaus Si-
loah, das mit Unterstiitzung des Hilfswerks der Evangelischen Kirche in
Deutschland (EKD) mit seinem fritheren Personal jetzt in Egolfstal, Kreis Wan-
gen im Allgiu, untergekommen war, die evangelische Heimférderschule Ne-
ckarzimmern und das katholische Jugenddorf Klinge im Kreis Seckach/Baden.™
Zu Beginn der 1950er Jahre fanden die ersten Forderlehrginge statt. Die
Heimschule Neckarzimmern in Nordbaden bot einen Lehrgang fiir 19 heimat-
vertriebene minnliche Jugendliche im Alter von 15 bis 17 Jahren an, der nach
einem halben Jahr zur Berufsreife fiihren sollte. Triger war das Evangelische Ju-
gendwerk Baden, Leiter des Lehrgangs ein pensionierter Oberlehrer. Als Her-
kunftsland war fiir neun Schiiler Deutschland angegeben, was sich offenkundig
auf die ehemaligen deutschen Ostgebiete bezog, fiir drei Jugoslawien, fiir vier
Ungarn und fiir einen Polen. Thr Schulbesuch war hiufig fiir lingere Zeit unter-
brochen gewesen, und die »Jugoslawen konnten kein Wort Deutsch«.”* Der
Lehrgangsbericht brachte zeittypisch auch eine Einschitzung der sittlichen und
moralischen Haltung der Schiiler, die durch lange Lagerjahre und »schwere phy-
sische und psychische Schidigungen« beeintrichtigt seien. Zu den Erzie-
hungszielen gehérten einerseits »Ordnung, Sauberkeit, Piinktdichkeit und Ge-
horsame, andererseits auch ein gegenseitiges Vertrauen, das »sehr vorsichtig,
liebe- und teilnahmsvoll« herzustellen war.¢ Dieser fiirsorgerische Ansatz, der
erkennbar zwischen klassischer Sozialdisziplinierung und reformpidagogischen
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1954; BArch Koblenz, B 150, 5807, Hilfswerk der EKD, Maurer, an BMVt, 7.12.1954.
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heim Schérzingen oder die Marienpflege Ellwangen: BArch Koblenz, B 304, 3729-1,
Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK, 3.4.1956; HStA Stuttgart, EA 3/602,
Bii. 28, Vermerk, 23.11.1950; HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, RP Siidwiirttemberg-
Hohenzollern an Innenministerium Baden-Wiirttemberg, 7.7.1953.

124 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Wilhelm S.: Erfahrungsbericht tiber die Durchfiih-
rung des ersten Forderlehrgangs fiir heimatvertriebene Jugendliche (1953).
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rung des ersten Forderlehrgangs fiir heimatvertriebene Jugendliche (1953).
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Einfliissen schwankte, fand in seiner Ambivalenz ein unmittelbares Abbild in
der Praxis: Einerseits bestand ein straffer Tages- und Wochenplan mit Arbeits-
dienst, andererseits teilten sich die Jugendlichen in Gruppen mit selbstgewihl-
ten »Familienvitern« auf, die zur Selbstverantwortung erziehen sollten.”” Ein
tragender Faktor war die Religion. Uber die sonntiglichen Gottesdienstbesuche
hinaus kam es im Verlauf des halbjihrigen Lehrgangs zur Konfirmation von
zwei Jugendlichen aus Jugoslawien.?® Der evangelische Landesjugendpfarrer
sprach riickblickend von einer »straffen und frohlichen Gemeinschaftserzie-
hungy, die nicht nur eine Aneignung der deutschen Sprache, sondern auch eine
»charakeerliche Festigung« der Jugendlichen gebracht habe.™ Auch die Forder-
lehrginge der Folgejahre in Neckarzimmern waren in diesem Geist gehalten.°
Das Einleben in der Bundesrepublik lief damit nicht allein iiber sprachliches,
sondern auch iiber religiéses Wissen.

Quellenmiflig ausfiihrlicher noch dokumentiert ist das Beispiel des Jugend-
dorfs Klinge in Seckach. Das bis heute bestehende, am Rande des Odenwalds
gelegene Jugenddorf war in den 1950er und 1960er Jahren eines der grofSten
Heime in Baden-Wiirttemberg, das ausgesiedelte Kinder und Jugendliche auf-
nahm. Es wurde 1951 vom Geistlichen Rat Heinrich Magnani in der Rechtsform
eines eingetragenen Vereins gegriindet und von Caritas und Erzbistum Freiburg
unterstiitzt. Vertretungsberechtigtes Mitglied des Vereins war neben Magnani,
der 1899 als Sohn eines italienischen Baumeisters und einer badischen Mutter in
Ettlingen bei Karlsruhe zur Welt kam, der schlesische Adelige Carl Wolfgang
Graf von Ballestrem. "

Bereits 1953 vermerkte das Regierungsprisidium Nordbaden, dass in Seckach
»Schulausbildungs- und Erzichungsmassnahmen fiir riickgefiihrte Kinder und
Jugendliche« durchgefiithre wiirden. Dabei handelte es sich um vier Forder-
klassen, je zwei fiir schulpflichtige und zwei fiir nicht mehr schulpflichtige Ju-
gendliche, die, rund 60 an der Zahl, aus Jugoslawien »und aus dem sonstigen
Ausland und den unter polnischer Verwaltung stehenden deutschen Gebieten«
stammten.”? Viele von ihnen kamen, insbesondere aus den Anfangsjahren, aus
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rung des ersten Forderlehrgangs fiir heimatvertriebene Jugendliche (1953).

128 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Wilhelm S.: Erfahrungsbericht iiber die Durchfiih-
rung des ersten Forderlehrgangs fiir heimatvertriebene Jugendliche (1953).

129 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Evangelisches Landesjugendpfarramt an RP Nord-
baden, Oberschulamt, 30.4.1953.

130 BArch Koblenz, B 150, 5816, Evang. Jugendwerk Baden, Forderungslehrgang Neckar-
zimmern, an BMVt, 24.3.1956.

131 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Vertretungsberechtigte Mitglieder des Jugend-
heim Klinge e. V.

132 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, RP Nordbaden, Vermerk, 26.6.1953.

133 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Jugendheim Klinge e. V., Seckach, an RP Nordba-
den, Oberschulamt, 25.4.1953.
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dem Lager Weinsberg.* Die Heimleitung begriindete die Forderklassen damit,
dass die Kinder und Jugendlichen »bei den oft total mangelnden deutschen
Sprachkenntnissen« nicht in der Lage seien, »in einen normalen Schulbetrieb
eingegliedert zu werden«.s

Es waren aber nicht nur die Sprechkenntnisse, die den Besuch in der 6rtlichen
Regelschule von Seckach verhinderten. Die Leitung des Jugenddorfs berichtete
von einer ganzen »Reihe von Kindern und Jugendlichen, die auch innerlich vom
totalitiren System erfasst, d. h. iiberzeugt sind« und sah in einer umstandslosen
Zusammenfiihrung mit der »normalen Jugend« die Gefahr der »Zersetzunge«.36
Dem schloss sich das Kreisschulamt Buchen an: Es sei »unverantwortlich,
12-14jihrige Einheimische mit 16-18jihrigen Zoglingen aus den Oststaaten, die
teilweise kommunistische Tendenzen zeigen, in einer Klasse zu vereinigen«; Wi-
derstinde der Ortsbevélkerung seien zu befiirchten.’”

Sowohl die Leitung des Jugenddorfes als auch die Schulbehérden thematisier-
ten das mitgebrachte Wissen der Kinder und Jugendlichen nicht als Bereiche-
rung, sondern in der Logik des Kalten Krieges als Gefahr. Darin bestanden
Ahnlichkeiten zu den Ubergesiedelten aus der DDR, deren mitgebrachtes Wis-
sen als materialistisch und sowjetisch geprigt galt. Allerdings war im Falle der
aus Jugoslawien und anderen Staaten Mittel- und Osteuropas ausgesiedelten
Kinder und Jugendlichen das Governance-Wissen iiber die Umstinde im Her-
kunftsland weitaus geringer und bot daher dunklen Ahnungen und Vermutun-
gen reichlich Raum. Dennoch war nicht Absonderung oder gar Aussonderung
die Zielsetzung. Neben die Befiirchtungen vor kommunistischer »Zersetzung
trat durchaus Empathie fiir die Ausgesiedelten als »arme, bedauernswerte, vom
Schicksal hart betroffene Kinder, die in den vorausgegangenen Lagern oft sehr
vernachlissigt wurden«,® und die selbstbewusste Uberzeugung, sie nun in Wis-
sen und »Persdnlichkeitshaltung« neu aufbauen zu kénnen.”

Wie zu erwarten, spielte im Jugenddorf Klinge das religiose Leben eine wich-
tige Rolle. Ein Beitrag in der Zeitung des Jugenddorfs Klinge waren die ausge-
siedelten Kinder und Jugendlichen zum Teil als »religiése Analphabeten« charak-
terisiert. Eine Einbeziehung der religiésen Bildung in den Forderlehrgang sei

134 BArch Koblenz, B 150, 8507, Zeitung des Jugenddorfes Klinge 1/56 vom 20.1.1956;
BArch Koblenz, B 150, 8507, BMVt, Vogl, an Fiirsorgerin Frieda Z., 27.8.1955.

135 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Jugendheim Klinge e. V., Seckach, an RP Nordba-
den, Oberschulamt, 25.4.1953.

136 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Jugendheim Klinge e. V., Seckach, an RP Nordba-
den, Oberschulamt, 25.4.1953.

137 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Kreisschulamt Buchen an RP Nordbaden, Ober-
schulamt, 23.11.1954.

138  HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, RP Nordbaden, Oberschulamt, an Kultusministe-
rium Baden-Wiirttemberg, 18.3.1953.

139 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Jugendheim Klinge e. V., Seckach, an RP Nordba-
den, Oberschulamt, 25.4.1953.
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auch deswegen wichtig, damit die Kinder und Jugendlichen »nach Erreichung
des gesteckten Zieles uns als Vollchristen verlassen und so dem Kommunismus
am sichersten entzogen werden, der in staatlichen Lagern und in kommunisti-
schen Schulen ins junge Herz getriufelt wurde«.™*® Inwieweit die konkreten
Praktiken der religidsen Bildung moralisierend und einschiichternd wirkeen, wie
es jiingere Beitrige zur Geschichte der Heimerzichung nahe legen, ist fiir den
konkreten Fall des Jugenddorfs quellenmifig nicht zu entscheiden; allerdings
galt religises, im Falle der aus Jugoslawien ausgesiedelten Kinder und Jugendli-
chen speziell katholisches Wissen zeitgenossisch als eine geeignete Briicke zu den
»Einheimischen«.

Auch iibrige Hinweise auf den Umgang im Heim sind nicht eindeutig einzu-
ordnen. So arbeiteten zeitweise Jugendliche im nicht mehr schulpflichtigen Alter
als »Bauhandwerker« im Heim, erhielten aber in den Abendstunden Deutschun-
terricht. Das zustindige Kreisschulamt sprach anerkennend davon, dass sich die
ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen »in die Ordnung des Jugenddorfes
einfiigen und sich kdrperlich und geistig recht wohl fiihlen«.™#" Allerdings galt
die Férderung ausgesiedelter Kinder und Jugendlicher um 1953 noch als lediglich
temporire Aufgabe,™#* so dass die Betroffenen méglicherweise andere Erfahrun-
gen machten als die Hauptzielgruppe des Heimes, die »schwer erziehbarenc
Kinder und Jugendlichen, die das Jugenddorf von den Jugendimtern der Stidte
Heidelberg, Mannheim, Stuttgart, Frankfurt und Wiirzburg »zur Ubernahme
angeboten« bekam. Als das Jugenddorf Klinge im Gefolge der Diskussionen
um die Heimerziehung einige Jahrzehnte spiter, in den Jahren 2008 und 2009,
eine Fragebogenaktion unter Ehemaligen veranlasste, bekundeten 28,7 Prozent
der Antwortenden, dass sie auch schlimme und schmerzliche Erfahrungen ge-
macht hatten. Dieser Wert lag nach Einschitzung der auswertenden Autoren
unter den Werten fiir andere Heime. Eine Ausdifferenzierung mit Blick auf
ausgesiedelte Kinder und Jugendliche im Jugenddorf erfolgte in der Befragung
nicht. 44

Die Auffassung, es handele sich bei der Betreuung der Aussiedlerinnen und
Aussiedler nur um eine temporire Aufgabe, war rasch von der zunehmenden
Migrationsbewegung aus Mittel- und Osteuropa iiberholt. Auf namentlichen

140 BArch Koblenz, B 150, 5807, Zeitung des Jugenddorfes Klinge 1/56 vom 20.1.1956.

141 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Kreisschulamt Buchen an RP Nordbaden, Ober-
schulamt, 23.11.1954.

142 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, RP Nordbaden, Oberschulamt, an Kultusministe-
rium Baden-Wiirttemberg, 18.3.1953.

143 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 28, Jugendheim Klinge e. V., Seckach, an RP Nordba-
den, Oberschulamt, 25.4.1953.

144 Georg Kormann, »Die Klinge war fiir mich wie ein Zuhause.« Ehemalige aus dem
Kinder- und Jugenddorf Klinge berichten von ihren Erfahrungen. Ergebnisse einer
Fragebogenuntersuchung bei Ehemaligen der Entlassjahrginge 1951 bis 1990, Buchen
2010.
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Listen von mittlerweile 117 betreuten Kindern und Jugendlichen im Jugenddorf
Klinge aus dem Jahr 1954 fanden sich unter der Bemerkung »Nat.« (Nationali-
tit) nicht mehr nur vielfach »Jugosl.«, sondern auch »Ungarn«, »Littauen-
deutsche, »Polen, »deutsch CSR«, »Rumine«, »deutsch Sud.«, »Pole« und »Su-
detengau« bzw. »Sudetenland«.™ Wie zu Beginn der 1950er Jahre weithin
iiblich, verschwammen auch hier ethnische und rechtliche Kategorien, die sich
dadurch in der statistischen Wissenspraxis keineswegs nach dem »staatspoliti-
schen« Interesse der auf den Grenzen von 1937 und dem Staatsangehérigkeits-
recht von 1913 bestehenden Bundesrepublik richteten, wie es vor allem das
BMVt, aber auch das Auswirtige Amt immer wieder anmahnten.

Fiir die Statistik des Jugenddorfs ebenfalls von Interesse waren die Familien-
verhiltnisse der Kinder und Jugendlichen. Vermerkt war, ob es sich um Waisen
oder Halbwaisen handelte, ob die Ehe der Eltern geschieden war und ob die
Mutter in »wilder Ehe« lebte oder »berufstitig« war.™¢ Diese von zeitgendssi-
schen Sittlichkeitsvorstellungen geprigten Kategorisierungen machten Verinde-
rungen im sozialen Status von Migrantinnen und Migranten sichtbar. Auf-
nahme in das Jugenddorf Klinge fanden offenkundig auch Kinder besser
gestellter Familien: so der Sohn eines Nervenarztes aus dem Sudetenland, der
Sohn eines promovierten, aber erkrankten Vaters, dessen Mutter nun berufstitig
war oder vier Kinder aus der »litauendeutschen« Familie von R., die als letzten
Wohnort das schweizerische Lausanne angab und in der die Mutter nach der
Scheidung berufstitig war.™#7

In den folgenden Jahren erweiterte das Jugenddorf Klinge den Kreis aufge-
nommener Migrantinnen und Migranten weiter: 1956 kamen infolge des unga-
rischen Aufstands 28 Jugendliche hinzu, um Sprachkurse zu absolvieren,® zu-
dem wurden iibergesiedelte Jugendliche aus der DDR im Wohnheim
aufgenommen.™ Dies fiihrte dazu, dass 1957 in der Schule des Jugenddorfs
kaum mehr die eigentliche Zielgruppe der »Fiirsorgezoglinge« anzutreffen war,
dafiir aber vor allem ausgesiedelte Kinder und Jugendliche, die zwei im Landes-
dienst stehende Lehrer, eine »Ostzonenlehrering, ein »Neulehrer« und ein pensi-
onierter Lehrer unterrichteten. Neben den forthin als »Volksdeutsche« bezeich-
neten ausgesiedelten Kindern und Jugendlichen gingen auch Kinder der
Angestellten des Jugenddorfs in dieselbe Schule.® Erst ab 1959 begann sich das
Verhiltnis zwischen ausgesiedelten Schiilerinnen und Schiilern sowie verwais-
ten, »erziechungsschwierigen und milieugeschidigten« Schiilerinnen und Schii-

145 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Namensliste von 117 Kindern, 1954.

146 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Namensliste von 117 Kindern, 1954.

147 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Namensliste von 117 Kindern, 1954.

148 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 117, Liste tiber die verschiedenen durchgefiihrten
Mafinahmen (Anlage 2).

149 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 117, Liste tiber die verschiedenen durchgefiihrten
Mafinahmen (Anlage 2).

150 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Vermerk, Januar 1957.
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lern wieder zur letzteren Gruppe umzukehren.™ Dennoch bot das Jugenddorf
Klinge noch in den 1960er Jahren in geringem Umfang Heimplitze fiir ausgesie-
delte Kinder und Jugendliche an.’s

Die Férder- und Sonderschulungen, wie sie das Jugenddorf Klinge und die
Heimschule Neckarzimmern betrieben, unterstanden zwar der staatlichen
Schulaufsicht, waren aber organisatorisch kein integraler Teil des deutschen
Schulsystems. Das Kultusministerium Baden-Wiirttembergs finanzierte die
schulische Betreuung der ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen in den 1950er
Jahren nicht iiber eigene Haushaltsmittel, sondern aus den Bundes- und Landes-
jugendpldnen, deren Mittel zum grofSten Teil die Vertriebenenministerien ver-
walteten, die dadurch weiterhin Ansprechpartner der Wohlfahrtstriger blie-
ben.’s3

Hessen war im Umgang mit ausgesiedelten Kindern und Jugendlichen als
Gegenmodell pridestiniert. Wihrend Baden-Wiirttemberg vor allem auf kon-
fessionelle Triger vertraute, setzte Hessen auf die Leistungsfihigkeit des dffent-
lichen Schulsystems. Vielmehr noch, in der KMK stellte Hessen lange Zeit eine
kritische Stimme gegen jegliche Sondermafinahmen dar.* Fiir iltere Kinder
und Jugendliche waren allenfalls Nachhilfestunden in Deutsch vorgesehen. Da-
bei werde es »weitgehend méglich sein, die kameradschaftliche Hilfe der Mit-
schiiler oder ilterer Schiiler aufzurufen und die Schiiler gegebenenfalls mit Hilfe
der Schiilermitverwaltung fiir eine solche Aufgabe zu begeistern«.”s Selbst der
damals im hessischen Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung titige sude-
tendeutsche Soziologe Eugen Lemberg, einer der intellektuellen Vordenker der
bundesdeutschen Vertriebenenpolitik und dadurch in enger Tuchfiihlung mit
dem BMVt, schlug sich auf die Linie seines Bundeslandes, als er befand, dass der

151 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Vermerk, 20.1.1960; HStA Stuttgart, EA 3/609,
Bii. 1117, Vermerk, 11.2.1960; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Vermerk, 5.5.1960;
HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 1117, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an In-
nenministerium Baden-Wiirttemberg, 21.6.1960; HStA Stuttgart, FA 3/609, Bii. 1117,
Oberschulamt Nordbaden an Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 24.10.1961. In
diesem Schreiben wurde die Schule noch als »Heimschule fiir Lagerkinder« bezeich-
net, woraufhin die Beamten im Kultusministerium bemerkten, dass Lagerschulen
formal nicht mehr existierten. In der Tat waren 1960 bis auf vier Erstaufnahme- und
Durchgangslager alle Lager offiziell aufgelst worden: Hoffmann, Junge Zuwanderer,
S. 613-614.

152 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Katholische AG fiir Jugendsozialarbeit Baden-
Wiirttemberg an die Oberschulimter Stuttgart, Tiibingen, Freiburg, Karlsruhe,
17.12.196 4.

153 BArch Koblenz, B 304, 3730, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK,
3.6.1957.

154 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Hessisches Ministerium fiir Erziechung und Volksbil-
dung an RP Darmstadt, Kassel, Wiesbaden, 20.7.1956.

155 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbil-
dung an RP Darmstadt, Kassel, Wiesbaden, 20.7.1956.
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»tigliche Umgang mit einheimischen Kindern« das Einleben begiinstige, eine
Internatsunterbringung dagegen »wegen der Familientrennung, des Fehlens an
deutschsprechender Umwelt und der entstehenden Kosten« nicht erstrebenswert
sei und »auf besonders schwierige Fille beschrinkt bleiben« sollte.’s®

Zum 1. Januar 1956 waren in Hessen 117 Ausgesiedelte im volksschulpflichti-
gen Alter ausnahmslos in 6ffentlichen Schulen eingeschult.” Die damit verbun-
dene bildungspolitische Positionierung hielt dem dynamischen Migrationspro-
zess nicht lange Stand. Von den mittlerweile 1.355 in Hessen erfassten jungen
Aussiedlerinnen und Aussiedlern im Jahre 1957 gingen nur 458 in 6ffentliche
Schulen.’s® Ein Grund dafiir war sicherlich der sich immer stirker bemerkbar
machende Arbeitskriftemangel im Wirtschaftsboom der Bundesrepublik, der
auch schon in erste Anwerbeaktionen fiir auslindische Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer miindete. In den Worten des Ministeriums fiir Erziehung und
Volksbildung konkurrierte die Schulausbildung mit dem Bestreben der Jugend-
lichen, »so schnell wie méglich Arbeit zu bekommen und Geld zu verdienen,
zumal in den Lagern vonseiten groffer Werke Werbemafinahmen in groffem
Umfange« betrieben wiirden. Die Werke boten zum Teil eigene Fordereinrich-
tungen wie Wohnheime, Werkschulen und Sprachkurse an.™® Dies war kein
hessenspezifisches Problem, sondern so auch in anderen Bundeslindern zu be-
obachten.

Die hessische Bildungspolitik stand allerdings sowohl durch die massiven
Forderungen nach Sondermafinahmen aus dem politischen Bonn als auch durch
kurzfristige Losungsversuche auf lokaler Ebene unerwartet rasch an einem Wen-
depunkt. In aller Deutlichkeit fiihrte dies eine Arbeitstagung des hessischen
Ministeriums fiir Erziehung und Volksbildung am 13. Mai 1958 vor Augen. Der
einfithrende Referent gestand ein, dass man von staatlicher Seite fiir die ausge-
siedelten Kinder und Jugendlichen »ausschliefflich offene Férdermafinahmenc
habe, doch diese angesichts des stirkeren Zuzugs nicht mehr ausreichten. Daher
seien besonders fiir die ilteren Schiiler auch »geschlossene Einrichtungen« not-
wendig.’®° Dies war nicht nur die Linie des BMVt, der sich die KMK Anfang 1958
weitgehend angeschlossen hatte, vielmehr nutzte der Referent sogar nahezu
wortlich die Formulierungen der KMK-Besprechung vom 5. Mirz 1958, wenn er
die Fordermafinahmen in Heimschulen als »eine hohe staatspolitische Aufgabe

156 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbil-
dung, Lemberg, an KMK, 16.4.1956.

157 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbil-
dung, Lemberg, an KMK, 16.4.1956; BArch Koblenz, B 150, 5807, Hessisches Ministe-
rium des Innern an BMVt, Juli 1956.

158  HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

159 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

160 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.
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bezeichnete, deren Umsetzung »fiir das Einleben in die westliche Welt besonders
wichtig« sei. "

Dennoch blieb ein Rest an Skepsis gegeniiber der Heimerziehung. Die Tri-
gerverbinde Innere Mission, Caritas und Jugendsozialwerk hitten zwar viel ge-
leistet, doch aus Berichten gehe hervor, »dafl die Unterbringung und Betreuung
der Kinder zwar gut, aber die unterrichtliche Férderung meist schlecht, fragwiir-
dig oder gar unméglich sei, da fast nur Behelfslehrkrifte vorhanden seien«. Vor

allem der Anfangsunterricht sei »auflerordentlich primitive.’6?

Dies sei infolge
des Lehrkriftemangels jedoch nicht einfach: »Pensionierte Kollegen seien, selbst
bei bestem Willen, fiir diese Fordereinrichtungen nicht geeignet, da sie infolge
ihres meist vorgeschrittenen Alters in der Regel nicht mehr geniigend Elastizitit,
Einfiihlungsvermégen, Liebe und Geduld besitzen.«*%3 Dariiber hinaus stand die
hessische Kultusverwaltung dem vermittelten religiosen Wissen ambivalent ge-
geniiber. Einerseits bekundeten Schulrite auf der Arbeitstagung, dieses sei »oft
das einzige Bindeglied zwischen der alten und neuen Heimat«,'®+ andererseits
hielt ein interner Vermerk des Ministeriums fiir Erziechung und Volksbildung
fest: »Die Fiirsorgetitigkeit der karitativen Verbinde darf nicht zu einer Konfes-
sionalisierung des Unterrichts fiihren.«%

Das Hauptziel der Arbeitstagung war es, einen Uberblick iiber die zahlreichen
lokalen MafSnahmen zu gewinnen, iiber die sich das Ministerium im Einzelnen
nicht ausreichend unterrichtet fiihlte.'®®¢ Zur Produktion neuen Governance-
Wissens iiber die Aussiedlungsmigration trugen die Berichte der Schulrite aus
ihrem jeweiligen Einzugsbereich bei. Hatte Hessen 1957 noch in den Gremien
der KMK erklirt, dass es keine Heimschulen gebe, allenfalls Sonderklassen in
den Durchgangslagern Hanau, Hochheim am Main und Iba, die zumeist nach
einem Viertel- oder halben Jahr wieder aufgelst wurden,*” war diese Einschit-
zung rund ein Jahr spiter zu revidieren. Im Regierungsbezirk Kassel, der die
schwicher besiedelten Landesteile Hessens umfasste, hatten sich die meisten
privaten Fordereinrichtungen etabliert. Dabei hatten vor allem periphere, an der
innerdeutschen Zonengrenze gelegene Standorte grofle Schwierigkeiten, an Per-
sonal zu kommen. In Eschwege, wo ein »Junglehrer aus der Ostzone« ohne die
dafiir nétigen Qualifikationen den Lehrgang leite, werbe der Bundesgrenz-

161 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

162 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

163 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

164 HHStA Wiesbaden, so4, 1999a, Kurzprotokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder,
13.5.1958.

165 HHStA Wiesbaden, 504, 1999a, Aktenvermerk, 19.1.1959.

166 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

167 BArch Koblenz, B 304, 3729-2, Hessisches Ministerium fiir Erziehung und Volksbil-
dung an KMK, 9.4.1957; BArch Koblenz, B 150, 5807, Hessisches Ministerium des
Innern an BMVt, Juli 1956.
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168 wihrend das 1958 neu

schutz mit besserer Bezahlung potenzielle Lehrkrifte ab,
geschaffene Caritasheim in Sieblos aufgrund seiner Lage in der hohen Rhén von
vornherein auf »Ruhestindler« zuriickgreifen miisse, darunter auch solche, die
Polnisch sprachen bzw. selbst aus den Ostgebieten stammten.™®

In den Regierungsbezirken Wiesbaden und Darmstadt gab es ebenfalls neu
eingerichtete Heimschulen fiir ausgesiedelte Kinder und Jugendliche, so das
vom Evangelischen Hilfswerk getragene Kloster Hochst im Kreis Erbach, eine
vom Jugendsozialwerk kurzfristig in der Jugendherberge Gelnhausen geschaf-
fene Heimschule oder ein Landjugendlager des Christlichen Jugenddorfwerks in
Langen im Kreis Alsfeld.””° Die Personalsituation war in der Mitte und im Sii-
den des Bundeslandes offenbar besser. In Hanau, wo sich ein grofles Durch-
gangslager befand, waren nach Auskunft des dortigen Schulrats stets geniigend
Lehrkrifte vorhanden, die slavische Sprachen beherrschten. Allerdings kam es
auch gelegentlich zu Improvisationen, etwa im Kloster Altenberg, wo ein For-
derlehrgang darauf zuriickgriff, dass einige der ilteren Diakonissen einschligige
osteuropdische Sprachkenntnisse besaflen.””* Insgesamt gab es in Hessen im
Dezember 1958 fiir ausgesiedelte Kinder und Jugendliche 19 geschlossene Fér-
dereinrichtungen mit 643 Plitzen.'7

Dem urspriinglichen Ideal der hessischen Bildungspolitik am nichsten kam
die Situation in Offenbach; dort liefen an der staatlichen Ludwig-Erk-Schule
Férderkurse in mehreren Klassenstufen sowie fiir berufsschulpflichtige Jugend-
liche.”s Mit diesem Modell vor Augen beschloss der hessische Landtag am
25. November 1959, eine »Hessische Zentrale Férderschule« einzurichten. Diese
nahm 1960 zunichst provisorisch im Schloss Wichtersbach im Kreis Gelnhau-
sen ihren Betrieb auf, bevor 1964 der Umzug nach Gondsroth im selben Land-
kreis erfolgte.”74

Auch wenn das Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung erkennen
musste, dass Heimschulen einen ansehnlichen Anteil an der Forderung ausgesie-
delter Kinder und Jugendlicher hatten, beharrte es inhaltlich darauf, dass der
Schwerpunkt auf dem Deutschunterricht liegen miisse.””S Damit stemmte es

168 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

169 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

170 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958;
HHStA Wiesbaden, so4, 897, Aktenvermerk, 6.1.1958.

171 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

172 HHStA Wiesbaden, 504, 1999a, Vermerk, 31.1.1959; HHStA Wiesbaden, 504, 1999a,
Ubersicht iiber die Forderlehrginge fiir Aussiedler, Stand Dezember 1958.

173 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958;
HHStA Wiesbaden, 504, 900, Schulrat des Kreises Offenbach an Hessisches Ministe-
rium fir Erziechung und Volksbildung, 18.3.1959.

174 HHStA Wiesbaden, 504, 897, Schulrat des Kreises Gelnhausen I an RP Wiesbaden,
31.5.1966; HHStA Wiesbaden, so4, 897, Hessisches Kultusministerium an BMVt,
23.6.1966.

175 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.

194



Freiheitsrhetorik und Heimerziehung

sich erneut gegen einen politischen Trend, nimlich den ausgesiedelten Kindern
und Jugendlichen — ihnlich wie den Ubersiedlerinnen und Ubersiedlern aus der
DDR in den Sonderkursen — eine gezielte Einfithrung in das »westlich-demokra-
tische Denken« zu geben, wie es nicht nur das BMVt oder die Landsmannschaf-
ten der Vertriebenen propagierten,7¢ sondern auch Tagungen wie diejenige des
Evangelischen Hilfswerks vom 2. bis 4. Januar 1958 in Géttingen und Friedland,
wo sich Heimleitungen, Lehrkrifte, Erzieherinnen und Erzieher trafen. Dort
sah die Leiterin der Beratungsstelle in Friedland einen Férderbedarf selbst fiir
diejenigen Jugendlichen, die eine deutschsprachige allgemeinbildende Schule in
der Volksrepublik Polen besucht hatten, da es »in erster Linie um die gesell-
schaftliche Eingliederung gehen muss und weniger um den reinen deutschen
Sprachunterricht«.”77

Wie die Beispiele zur Heimerziehung in Baden-Wiirttemberg und Hessen
nahelegen, sah die Umsetzung der »staatspolitischen« Aufgabe auf lokaler Ebene
weitaus bescheidener und widerspriichlicher aus. Selbst wenn geeignete Lehr-
krifte zur Verfiigung standen, war das »Einleben in die westliche Welt« im We-
sentlichen den jeweiligen ideellen Selbstverstindnissen der freien Triger und den
alledglichen, mitunter auch problematischen Praktiken im Heim iiberlassen. Die
Heimerziehung blieb daher Kritik aus unterschiedlichsten Richtungen ausge-
setzt.

Die Sonderschule Bllaustral3e in Hamburg

Angesichts der Debatten um die Heimerziehung weckte eine mdgliche Alterna-
tive das Interesse der Bildungspolitik: die staatliche Sonderschule Biilaustrafle in
Hamburg. Sie fand bislang in knapper Form Eingang in die erzichungswissen-
schaftliche Literatur als eine der ersten »Sonderschulen fiir Verhaltensgestorte«7®
bzw. fiir Kinder, die »wegen der Auswirkungen ihrer Flucht nur schwer in das
Regelschulsystem integriert werden konnten«.”7? Zeitgendssisch war die Auf-
merksamkeit grofler: Uberregionale Erwihnung fand die Sonderschule erstmals
auf einer KMK-Schulausschuss-Sitzung 1955 als »eigene Schule fiir Riicksiedler«,

176 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Landsmannschaft Schlesien: Resolution, beschlossen in
der Sitzung des Geschiftsfithrenden Vorstandes der Landsmannschaft Schlesien in
Bielefeld am 22.11.1957.

177 BArch Koblenz, B 304, 3731-2, Kurzprotokoll Tagung Férdermafinahmen fiir junge
Spitaussiedler, 2.-4.1.1958 in Géttingen.

178  GeifSler, Schulgeschichte, S. 753, nennt allerdings nur generell Hamburg als Ort einer
solchen ersten Sonderschule.

179 Joachim Schroeder, Schulen fiir schwierige Lebenslagen. Studien zu einem Sozialatlas
der Bildung, Miinster u.a. 2012, S. 206.
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in der zur Zeit 113 Schiiler unterrichtet wiirden.®® Auf einer weiteren Sitzung des
KMK-Schulausschuss im Januar 1956 erging sogar die Empfehlung an andere
Bundeslinder, entsprechend »den in Hamburg gemachten Erfahrungen Vorkeh-

rungen zu treffen«,™

und als wenige Tage auch Bundesinnenminister Gerhard
Schrdder in einer Sitzung des Deutschen Bundestags auf sie verwies,™® erbat sich
das BMVt Anfang Februar 1956 nihere Informationen iiber die Schule.’

Hamburg setzte, wie zunichst auch Hessen, grundsitzlich auf den Besuch
offentlicher Schulen fiir ausgesiedelte Kinder und Jugendliche. Darin duflerte
sich nicht nur Skepsis gegeniiber der Heimerziehung,® sondern auch ein spezi-
fisches hamburgisches Selbstbewusstsein, wonach sich Schulbehérde und Schu-
len in Anlehnung an reformpidagogische Traditionen der ersten Hilfte des
20. Jahrhunderts eine besondere Modernitit pidagogischen Wissens
zugutehielten,™ das auch den ausgesiedelten Kindern und Jugendlichen von
Nutzen sein sollte.'8¢

In der Praxis sah dies nicht immer so mustergiiltig aus. Recht lapidar verwies
die Hamburger Schulbehérde 1951 eine Gruppe mit traumatischen Erfahrungen
wie die »Wolfskinder« aus dem ehemaligen Ostpreuflen auf Deutschkurse an der
Volkshochschule,®” wihrend andernorts bereits »heilpidagogische« Mafinah-
men in der Diskussion waren. Allerdings fand die Schulbehérde bald Anschluss
an den seinerzeitigen Diskussionsstand. So kam es nach ersten Plinen fiir

188

»Auffangklassen«® 1952 zur Einrichtung einer »Sonderklasse fiir Spatheimkeh-

rer« in einem auch von der Volkshochschule genutzten Gebiude nahe des Ham-
burger Hauptbahnhofs.®® Die Leitungen der Hamburger Schulen sollten in
Frage kommende Schiilerinnen und Schiiler der Dienststelle Schiilerkontrolle
melden.®° Damit kam der Dienststelle Schiilerkontrolle, die traditionell eine

180 KMK, 36. SchA am 25./26.8.1955 in Bremen (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg, 361-2
VI, 518-1).

181 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, KMK, Frey, an BMI, 18.1.1956.

182 Deutscher Bundestag, Plenarprotokolle, 2. WP, 125. Sitzung vom 20.1.1956, S. 6557,
Online: https://dserver.bundestag.de/btp/o2/02125.pdf, 13.03.2023.

183 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, BMVt an Schulbehérde Hamburg, 1.2.1956.

184 Als Beispiel: StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schiilerkontrolle an LSR Matthewes,
12.3.1952.

185 Beispielhaft die Darstellung von Hartwig Fiege, Geschichte der hamburgischen
Volksschule, Bad Heilbrunn/Hamburg 1970, S. 119-121.

186 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schulbehérde Hamburg an Deutscher Verein fiir 6ffent-
liche und private Fiirsorge, 8.4.1952.

187  StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Vermerk, 25.10.1951.

188  StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Protokoll der Sitzung der Schulrite am 26.1.1951.

189 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Rundschreiben der Schulbehérde Hamburg an alle
Grund- und Praktischen Oberschulen (einschl. Hilfsschulen), 30.6.1952.

190 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Rundschreiben der Schulbehérde Hamburg an alle
Grund- und Praktischen Oberschulen (einschl. Hilfsschulen), 30.6.1952.
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problembeladene Klientel zu betreuen hatte, eine Schliisselfunktion auch bei der
Betreuung der ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen zu.

Mit dem Umzug von mittlerweile drei »Sonderklassen« in den Stadtteil St.
Georg 1953"" entwickelte sich ein komplexes Schulgebilde. Am Standort Biilau-
strafle™* befand sich bereits eine Hilfs- bzw. Sonderschule fiir »verhaltensge-
storte« Kinder, die sich nun die riumlichen und personellen Ressourcen mit der
wachsenden Zahl ausgesiedelter Schiilerinnen und Schiiler teilen mussten.™3
Kurzzeitig 6ffnete sich die Schule auch fiir Ubergesiedelte aus der DDR: 1955
besuchten elf Kinder die Volksschulklassen und 13 Kinder spezielle Vorberei-
tungsklassen fiir die damals in Hamburg noch als Technische Oberschule fir-
mierende Realschule.®4

Als die Sonderschule Biilaustrafle um 1955 {iberregional wahrnehmbar wurde,
begann das Feilen an deren Auflendarstellung. Der Vorsitzende des KMK-Schul-
ausschusses, der Hamburger Hans Reimers, hob hervor, »dafl offenbar nur in
Hamburg Mafinahmen seitens der Schulverwaltung erfolgt sind, wihrend sonst
ganz allgemein konfessionelle Verbinde eingesprungen sind«.” Der sichtliche
Stolz auf die eigene Handlungsfihigkeit im Umgang mit Migration reichte bis
zur Legendenbildung, wonach in Hamburg »seit dem Jahre 1950 spitausgesie-
delte Schiiler in einer eigens dafiir eingerichteten staatlichen Schule« erfasst
worden seien.”® Tatsichlich sind viele Angaben zu Schiilerinnen und Schiilern,
Lehrkriften, Ausstattung und Unterricht iiberhaupt erst seit Mitte der 1950er
Jahre in den Akten der Schulbehérde greifbar.

Erste Ubersichten und Namenslisten von Kindern und Jugendlichen aus den
Jahren 1955 und 1956 ergaben ein heterogenes Bild nicht nur der Aussiedlungs-
migration selbst, sondern auch der rund ein Jahrzehnt nach Ende des Zweiten
Weltkriegs gingigen kognitiven Landkarte von Grenzen und Zugehérigkeiten,
die das damalige Governance-Wissen iiber Migration charakterisierte. Als Her-
kunftsgebiete waren neben Polen und den separat aufgefiihrten deutschen Vor-
kriegsprovinzen Ostpreuflen, Westpreuflen und Pommern auch Schiilerinnen
und Schiiler aus der »Ostzones, aus der Sowjetunion und wiederum davon un-
terschieden aus Estland, Litauen und der Ukraine, aus Jugoslawien, der CSR,

191 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Dienststelle Schiilerkontrolle an Schulbehérde Ham-
burg, 28.3.1953.

192 Einige Hiuser weiter befand sich die Volksschule Biilaustrafle, was in den behordli-
chen Unterlagen zu einigen Verwechslungen fiihrte.

193 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Dienststelle Schiilerhilfe an LSR Matthewes, 13.12.1954.

194 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, LSR Matthewes an BAG Jugendaufbauwerk, 9.9.195s.

195 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, KMK, Vors. SchA, Reimers, an KMK, 8.2.1956.

196 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schulbehérde Hamburg an Evangelisches Lagerpfarramt
in Friedland, 11.12.1957. So hatte die Hamburger Schulbehérde in einer Abfrage des
Bundesinnenministeriums im Herbst 1950 noch gemeldet, dass es keine besonderen
Einrichtungen im Hamburg gebe: StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schulbehérde Ham-
burg an Senat, 6.10.1950.
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Bulgarien und »Palistina« verzeichnet.”” Dabei wurden die ausgesiedelten Kin-
der und Jugendlichen aus den polnisch verwalteten Gebieten mit denjenigen aus
Jugoslawien in einer gemeinsamen »Auslindergruppe« zusammengefasst.’® An-
fang 1957 kamen infolge der Fluchtbewegung nach dem niedergeschlagenen
Aufstand im Herbst 1956 sechs Schiilerinnen und Schiiler aus Ungarn hinzu.™?

Wenige Monate zuvor hatte die Schule trotz Einrichtung weiterer Klassen
erstmals Uberfiillung gemeldet und Kinder und Jugendlichen abweisen miis-
sen.*® Hier machten sich sicherlich auch materielle Mingel bemerkbar. Seit
1954 war in der Schulbehérde bekannt, dass sich die Schule Biilaustrafle in einem
schlechten Bauzustand befinde und abgerissen werden solle,* und eine Be-
schwerdefiihrerin kolportierte direkt an das BMVt, dass die Hamburger Schul-
behorde die Sonderschule Biilaustrafle »in dem iltesten sehr unfreundlichen
Schulgebiude Hamburgs untergebracht hat, das bereits nicht mehr bewohnt
werden darf, weil es zu Wohnzwecken von der Baupolizei fiir ungeeignet gehal-
ten wird«.2°?

Ungeachtet dessen kam es zu Klagen von Eltern und anderen Familienange-
hérigen gegen die Einfiihrung von Wartelisten.?®> Hier zeigte sich nicht allein
die verstirkte Migration aus Mittel- und Osteuropa, sondern auch die mittler-
weile erreichte Publizitit der Schule. Auf den Voranmeldelisten der »Sonder-
schule fiir Spitheimkehrer« standen mittlerweile auch Kinder und Jugendliche
aus Frankreich, Italien, Dinemark, Argentinien oder Griechenland.>** Insge-
samt befanden sich im Friihjahr 1957 in der Sonderschule Biilaustrafle 160 Schii-
lerinnen und Schiiler aus 18 Nationen.2%

Der Schiiler Josef Dombrowski,2°¢ der im Mirz 1957 aus Oberschlesien in die
Bundesrepublik kam und zunichst im Hamburger Lager Finkenwerder lebte,

197 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Schulbehérde Hamburg, Dienststelle Schiilerhilfe, an
Reimers, 12.5.1955; StA Hamburg, 361-2 V1, 695, Sonderschule Biilaustrafle an Schul-
behérde Hamburg, 6.3.1956. »Paldstina« war 1956 zu Israel geindert.

198 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sonderschule Biilaustrafle an Schulbehérde Hamburg,
6.3.1956.

199 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Statistik Sonderschule Biilaustrafle, 3.4.1957; BArch
Koblenz, B 304, 2059-2, Sonderschule Biilaustrafle, Liste mit Voranmeldungen,
3.1.1957.

200 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sitzung der Schulrite am 31.8.1956; StA Hamburg, 361-2
V1, 695, Kultusminister Schleswig-Holstein an BMVt, 18.10.1956; StA Hamburg, 361-2
V1, 695, 116. Sitzung der Deputierten der Schulbehsrde am 19.11.1956.

201 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Dienststelle Schiilerhilfe an LSR Matthewes, 13.12.1954.

202 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Erika W., Hamburg-Bahrenfeld, an BMVt, 31.1.1957.

203 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, KMK an KMK, Vors. SchA, Reimers, 9.2.1957; BArch
Koblenz, B 304, 2059-2, Erika W., Hamburg-Bahrenfeld, an BMVt, 31.1.1957.

204 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Sonderschule Biilaustrafde, Liste mit Voranmeldungen,
3.1.1957.

205 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Schulbehérde Hamburg an KMK, 6.4.1957.

206 Aliasname.
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erinnerte sich in einem Interview im Jahr 2000 an die damalige Sonderschule
BiilaustrafSe:

[Ulnd dann ging es in die Sonderschule Biilaustrafle, das ist am St.-Georg-
Krankenhaus, sind wir jeden Morgen um halb sechs los, zur Fihre, Fihranle-
ger, je nachdem, wie das Hochwasser war, oder nicht, sind wir entweder mit
dem Schiff rumgefahren zu den Landungsbriicken, oder spiter Teufelsbriick,
und dann in die 6, Jenischpark, bis kurz in St. Georg, Lange Reihe, da war
[...] ja, das war'n langer Weg. Das war »ne tolle Schule, da hattc ich also mit
die besten Lehrer, war richtig menschlich, das war so toll menschlich alles,
das, weil dahin wiederum Leute aus der ganzen Welt kamen, einer meiner
Freunde kam aus Venezuela, Heinzi Meyer, die anderen kamen aus Argenti-
nien, und die kamen nun wiederum je nach Leistungsvermégen alle in eine
Klasse.?°7

Die internationale Herkunft der Schiilerinnen und Schiiler fiel auch andernorts
auf. So berichtete ein Beitrag in einer Hamburger Schulzeitung mit fasziniertem
Unterton von Klassen mit Kindern und Jugendlichen »aus vielen Nationen, aus
Amerika, Spanien, Israel, Indonesien, Polen, Ungarn und anderen Lindern:

So kommt es, daf§ oft Schiiler untereinander dolmetschen miissen. Es geht oft
lustig dort zu, aber es wird auch hart gearbeitet. Ihr miiffit nun nicht denken,
dafl dort nur Kinder aus dem Ausland zur Schule gehen, nein, es gehen auch
deutsche dorthin. Zwei Midels aus unserer Schule gingen auch zur Sonder-
schule Biilaustrafle. Sie kamen aus der Sowjetzone und holten nun in dieser
Schule Englisch auf.>*

Ausgehend von ihren Eindriicken beim Besuch in der Sonderschule machten die
Verfasserinnen und Verfasser des Beitrags deutlich, dass sie zeitgendssische Cha-
rakeeristiken wie »Schule der Heimatlosen«, »Schule der Vergessenen« oder
»Schule der Spitheimkehrer« als unpassend empfanden.?® Sie teilten somit nicht
die Sichtweise der Bildungs- und Fiirsorgepolitik, sondern brachten einen opti-
mistischen Erwartungshorizont zu Migration und Zusammenleben zu Papier.
Eine Verflechtung von Migrantinnen und Migranten aus unterschiedlichen
Herkunftslindern gab es zwar auch in Heimschulen, doch war das Spektrum in
Hamburg noch einmal breiter und stand fiir das Spezifikum einer Grof3stadt,
Hafen- und Handelsstadt im Wirtschaftsboom der Bundesrepublik, die auch
Remigrantinnen und Remigranten etwa aus Lateinamerika ihr Gliick versuchen

207 FZH, WdE, 640.
208 Kennt Thr diese Schule? In: Die Briicke, Die Schiilerzeitung der Schule Vierbergen,

1957, H. 4, S. 5.
209 Kennt Thr diese Schule? In: Die Briicke, Die Schiilerzeitung der Schule Vierbergen,

1957, H. 4, S. 5.

199



Wissen im Kalten Krieg

lief. Die ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen lernten auf diese Weise die
Bundesrepublik von Anfang an in ihren transnationalen Beziigen kennen.

Hierzu trug auch die auch die personelle Konstellation im Lehrkollegium bei,
die zwar nicht mehr ganz so global wie die Zusammensetzung der Schiilerinnen
und Schiiler war, aber immer noch deutlich transnational. Nachdem die Sonder-
schule Biilaustrafle anfangs mit einem Lehrkriftemangel zu kimpfen hatte,*™©
gab es 1957 und 1958 rund ein Dutzend Lehrkrifte, die zum Teil Polnisch oder
eine andere osteuropiische Sprache beherrschten, darunter auch zwei ausgesie-
delte Lehrkrifte.?” Die dadurch mégliche sprachliche und erfahrungsgeschicht-
liche Niihe mag einen wichtigen Teil dazu beigetragen haben, dass Josef Domb-
rowski die Lehrkrifte der Sonderschule Biilaustraf3e so lobte; fiir diese Annahme
spricht auch, dass er beim anschlieflenden Besuch einer Technischen Oberschule
einen schlesischen Lehrer in bester Erinnerung behielt.>

Fiir den Unterricht waren (frithere) Staatsangehérigkeit und ethnische Zuge-
hérigkeit nur begrenzt relevant, vielmehr entschied in erster Linie der Umfang
der deutschen Sprachkenntnisse iiber die Einteilung in Volksschulklassen oder
in eine »Ausleseklasse« fiir weiterfithrende Schulen.? Schwierigkeiten gab es mit
Englisch, da nicht geniigend Lehrkrifte zur Verfiigung standen, daher mussten
die betroffenen Jugendlichen, die eine weiterfiihrende Schule besuchen wollten,
Privatunterricht nehmen. Eine besondere Hervorhebung der Fichergruppe Ge-
schichte, Geographie oder Gemeinschaftskunde, die in den Sonderkursen zur
Abiturvorbereitung eine wichtige Rolle spielte und nach dem Willen insbeson-
dere des BMVt auch fiir die ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen das »Einle-
ben in die westliche Welt«*** epistemisch anleiten sollte, war an der Sonderschule
Biilaustrafe nicht zu bemerken. Selbst im zentralen Unterrichtsfach Deutsch
gab es keine besonderen Lehrpline, die auf die Zielgruppe der Aussiedlerinnen
und Aussiedler eingingen. Verwendung fanden im Unterricht Hamburger Fi-
beln, Bildlexika und Wérterbiicher zu den Sprachen der Herkunftslinder.*s

Dafiir fungierten Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht immer wieder als

210 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Dienststelle Schiilerkontrolle an Schulbehérde Ham-
burg, 28.3.1953.

211 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Statistik Sonderschule Biilaustrafle, 3.4.1957; BArch
Koblenz, B 304, 2059-2, Schulbehérde Hamburg an KMK, 6.4.1957; BArch Koblenz,
B 304, 2060-1, Schulbehérde Hamburg, Vermerk an Landahl und Matthewes,
27.1.1958.

212 FZH, WdE, 640. Es handelte sich dabei um die Technische Oberschule (spiter Real-
schule) Meerweinstrafe.

213 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sonderschule Biilaustrale an Schulbehérde Hamburg,
6.3.1956.

214 So das Zitat in BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Kurzprotokoll iiber Sitzung vom
5.3.1958 in Bonn.

215 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sonderschule Biilaustrale an Schulbehérde Hamburg,
6.3.1956; StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Statistik Sonderschule Biilaustrafle, 3.4.1957;
BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Schulbehérde Hamburg an KMK, 6.4.1957.
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»Dolmetscher« und »Gruppenleiter«, wie ein Bericht der Schulleitung vermerk-
te.® So produzierten und vermittelten die Kinder und Jugendlichen Wissen
durch Ubersetzungsleistungen.

Jedoch profitierte die Sonderschule Biilaustrafle in der Zeit der grofiten
Nachfrage um die Mitte der 1950er Jahre von zivilgesellschaftlicher Unterstiit-
zung. 1954 griindete sich ein »Verein der Freunde der Sonderschule Biilaustraf8e«,
der Riickhalt im Hamburger Groflbiirgertum besaff und mit dem BMVt in
Bonn und der zustindigen Referentin Annie Vogl regelmiflig korrespondier-
te.?”7 Weitere Forderung gaben das Deutsche Rote Kreuz und die Deutsche
Hilfsgemeinschaft, eine Hamburger Einrichtung der freien Wohlfahrtspflege.>™®
Diese Vereine erméglichten es etwa, dass zweimal je 70 Schiilerinnen und Schii-
ler bis zu vier Wochen nach Tirol »verschickt« werden konnten.?* Damit kamen
auch die Schiilerinnen und Schiiler der Sonderschule Biilaustraf$e in die Gunst
wohltitiger Unternehmungen, die in den 1950er Jahren Erholungsreisen oder
sogar Schulaufenthalte fiir Kinder und Jugendliche aus Wohnlagern oder neu in
die Bundesrepublik gefliichteten Familien organisierten.??° Viele dieser oft von
namhaften Honoratioren getragenen gesellschaftlichen Vereine und Initiativen
waren allerdings recht kurzlebig und spiegeln das bekannte Phinomen wider,
dass »Fliichtlingsfragenc situativ eine hohe Empathie hervorrufen konnten, aber
nicht in ein nachhaltiges Engagement miindeten.

Die fiirsorgerische Haltung, die diesen Initiativen gemeinsam war, deckte sich
mit der konzeptionellen Ausrichtung der Sonderschule Biilaustrafle, die sich
stark an die Sozialpsychologie anlehnte. So waren 1958 »4 Fach-Diplom-Psycho-
logen, die zugleich Volksschullehrer sind«, an der Schule titig.?** Diese Ausrich-
tung war zum einen aus der Genealogie der Sonderschule zu erkliren, die seit
1953 mit einer Hilfsschule fiir Kinder und Jugendliche mit kérperlichen und

216 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sonderschule Biilaustrafle an Schulbehérde Hamburg,
6.3.1956.

217 BArch Koblenz, B 150, 5816, Verein der Freunde der Sonderschule Biilaustrafle e. V. an
BMVt, Vogl, 28.10.1956; BArch Koblenz, B 150, 5816, Vermerk Vogl, 22.10.1956; BArch
Koblenz, B 150, 5816, Sonderschule Biilaustr, Miiller, an BMVt, Vogl, 13.10.1956

218  BArch Koblenz, B 304, 2059-2, Schulbehérde Hamburg an KMK, 6.4.1957.

219 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Schulbehérde Hamburg an KMK, 6.4.1957; StA Ham-
burg, 361-2 VI, 1264, KMK, Vorldufiger Bericht zu Spitaussiedlern, 25.6.1957.

220 StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, Vermerk, 7.2.1958; StA Hamburg, 361-2 VI, 1297, Aus-
zug aus der Niederschrift iiber die Sitzung der Schulrite (Volksschulwesen) am
22.5.1959; StA Hamburg, 361-2 VI, 1297, Fliichtlings-Starthilfe e. V., Carmen von
Kleist, an Schulbehérde Hamburg, Dienststelle Schulfiirsorge, 25.8.1961; StA Ham-
burg, 361-2 VI, 1297, Schulbehérde Hamburg an Fliichtlings-Starthilfe e. V., Carmen
von Kleist, 6.9.1961; StA Hamburg, 361-2 VI, 1297, Fliichtlings-Starthilfe e. V. an
Hamburger Schulen, Sept. 1961. Reiseziele der Hamburger Initiativen waren neben
den deutschen Nordsee-Inseln bevorzugt die Alpen oder Grofibritannien.

221 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Lehrerkammer Hamburg, 17. Sitzung am 3.9.1958, TOP
L
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geistigen Beeintrichtigungen und mit spiter zusitzlich eingerichteten »Beob-
achtungsklassen« fiir Kinder und Jugendliche mit »Verhaltensauffilligkeitenc
verbunden war. Zum anderen waren auch die Sonderklassen der Aussiedlerinnen
und Aussiedler nicht allein mit dem Erlernen der deutschen Sprache und dem
Nachholen von Unterrichtsstoff begriindet, sondern damit, dass die Kinder und
Jugendlichen »seelisch unter ihren Erlebnissen litten«.?*

Tragender Kopf dieser Ausrichtung war der 1955 zunichst als Leiter der Son-
derklassen eingestellte, aber bald zum Leiter der gesamten Sonderschule aufge-
stiegene Richard G. Miiller, der auf dem an der Biilaustrafe gewonnenen Exper-
ten-Wissen spiter seine weitere Laufbahn als Hochschullehrer aufbauen sollte.
Miiller, geboren 1910 in Dortmund, hatte von 1924 bis 1930 die Deutsche Ober-
schule in Aufbauform in Wolfenbiittel besucht und von 1930 bis 1933 ein Stu-
dium an der Abteilung fiir Erziehungs- und Kulturwissenschaften der TH
Braunschweig absolviert. 1934 bis 1939 war er als Volksschullehrer in Braun-
schweig?® titig und in dieser Zeit Mitglied der NSDAP geworden,*** bevor er
1938/39 eine Wiederaufnahme seines Studiums betrieb.? Uber die Zeit von 1939
bis 1946 schwieg sich Miiller in seinem Lebenslauf aus. Nach dem Zweiten Welt-
krieg begann er mit der Arbeit an einer Dissertation, die ihn zur Feldforschung
an eine Schule im Landkreis Wolfenbiittel fithrte und die er unter dem Titel
»Das Verhalten von Schulneulingen in einer weniggegliederten Landschule«
1947 an der TH Braunschweig einreichte.?2

In der Folgezeit versuchte Miiller disziplinir sowohl in der Pidagogik als auch
in der Sozialpsychologie Fuff zu fassen. In der Forschungsliteratur zur Ge-
schichte der Kinder- und Jugendpsychiatrie begegnet er als ein wissenschaftli-
cher Vertreter, der sich in den frithen 1950er Jahren skeptisch gegeniiber vor-
schnellen Diagnosen von »Schwachsinn« oder »Minderbegabung« verhielt.?”

222 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, LSR Matthewes an Prof. Brock, Kinderkrankenhaus
Rothenburgsort, 30.12.1954.

223 Richard Miiller, Das Verhalten von Schulneulingen in einer weniggegliederten Land-
schule, Diss., TH Braunschweig 1947 (Ms.), Lebenslauf.

224 BArch Berlin-Lichterfelde, ehem. BDC, NSDAP-Mitgliederkartei.

225 Miiller, Verhalten von Schulneulingen, Lebenslauf.

226 Doktorvater war Helmut von Bracken, der als apl. Professor fiir Psychologie und Er-
ziechungswissenschaft in Braunschweig wirkte, bevor ihn die Universitit Marburg 1956
zum Direktor des neu errichteten Instituts fiir Heil- und Sonderschulpidagogik be-
rief. Horn, Erziehungswissenschaft in Deutschland, S.141 gibt den Zeitraum von
Brackens Professur in Braunschweig mit den Jahren 1951 bis 1954 an; allerdings nahm
von Bracken bereits 1947 mit Professorentitel Miillers Doktorpriifung ab.

227 Silke Fehlemann/Frank Sparing/Jérg Vgele, Kindheit, Krankheit, Krieg. Kinder und
Jugendliche in psychiatrischen Einrichtungen des Rheinlandes nach 1945, in: Heiner
Fangerau/Sascha Topp/Klaus Schepker (Hrsg.), Kinder- und Jugendpsychiatrie im
Nationalsozialismus und in der Nachkriegszeit, Berlin 2017, S. 546.
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Dies hielt ihn in seiner Hamburger Titigkeit ab 1955 nicht davon ab, das Kon-
zept des »gemeinschaftsschwierigen Kindes in der Schule«**® zu verfolgen.

Sein Konzept machte Miiller explizit an den Verhaltensweisen der ausgesie-
delten Schiilerinnen und Schiiler an der Sonderschule Biilaustrafle fest. Wie er
in einem Bericht an die Hamburger Schulbehérde schrieb, lehnten sich viele
von ihnen an andere slavischsprachige Kinder an; insbesondere Kinder aus
Polen und den polnisch besetzten Gebieten seien schwer »gehemme«. Miiller
vermutete darin ein weltanschauliches Ressentiment gegeniiber Deutschland,
gestiitzt auf die Aussagen mancher Schiilerinnen und Schiiler, in Polen sei es
besser und leichter gewesen. Die Umgangssprache zuhause sei oft weiterhin
Polnisch. Lobend dagegen erwihnte Miiller eine andere Gruppe, die Polen
schnell vergessen wolle.??

Seine Erkenntnisse brachte Miiller nicht nur in wissenschaftlichen Publikati-
onen ein,° deren Sonderdrucke er breit zirkulieren liefS und unter anderem an
Annie Vogl vom BMVt iibersandte," sondern auch in 6ffentlichen Vortri-
gen.” Die »Gemeinschaft«, die Miiller gewissermafien als Normalzustand vor-
schwebte, war aus diesen Darlegungen nicht genau zu umreifen: ob als Klassen-
gemeinschaft oder als deutsche (Volks-)Gemeinschaft. Eine von Miiller erstellte
Statistik zur Sonderschule Biilaustrafle lieff allerdings deutliche begriffliche
Kontinuititen zur NS-Zeit erkennen. Miiller unterschied die Gruppe der »Aus-
siedler« aus polnisch und russisch besetzten Gebieten sowie aus Jugoslawien, die
den grofiten Teil der Schiilerinnen und Schiiler, nimlich (1958) 171 an der Zahl,
ausmachten. Gleich danach folgte die Gruppe »Vélkische und rassische Auslin-
der«, unter die so unterschiedliche Herkunftslinder wie Israel, die Tiirkei,
Schweden, Italien, England, Dinemark, Griechenland, Osterreich, Belgien, Po-
len, Iran, Indonesien, die Niederlande und China fielen. An dritter Stelle kamen
»Deutschstimmige Riickwanderer« aus Lateinamerika, aber auch aus Russland
und Ungarn, bevor die abschliefenden Kategorienbildungen »verhaltensge-
stérte« Kinder, »kranke, rekonvaleszente und gehemmte« Kinder sowie »Legas-
theniker« umfassten.? Diese Einteilungen zeigten nicht nur ein fragmentari-

228 Richard G. Miiller, Zur Erzichung des gemeinschaftsschwierigen Kindes in der
Schule, in: Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychiatrie 6 (1957), S. 205-209.
Eine frithere Veroffentlichung mit Fallbeispielen aus der Sonderschule Biilaustrafle:
Richard G. Miiller, Zur psychischen Situation von spit-riickgefiithrten Kindern und
Jugendlichen, in: Praxis der Kinderpsychologie und Kinderpsychiatrie 5 (1956), S. 211-
213.

229 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sonderschule Biilaustrafle an Schulbehérde Hamburg,
6.3.1956; BArch Koblenz, B 150, 5816, Schulbehérde Hamburg an BMVt, 2.6.1956.

230 So insbesondere Miiller, Zur Erzichung des gemeinschaftsschwierigen Kindes.

231 BArch Koblenz, B 150, 5816, BMVt, Vogl, an Richard Miiller, 22.10.1956.

232 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Lehrerkammer Hamburg, 17. Sitzung am 3.9.1958, TOP
L

233 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Lehrerkammer Hamburg, 17. Sitzung am 3.9.1958, TOP
1. Hier trug Miiller den Stand der Beschulung an der Sonderschule Biilaustrafle 38
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sches Wissen iiber die Migrationskontexte,* sondern waren auch nach den
selbstgewihlten »vdlkischen« Kriterien reichlich inkonsistent. Obwohl diese
Bezeichnungspraxis in der Hamburger Schulbehérde der 1950er Jahre, die sich
sorgsam gegeniiber ihrer NS-Vergangenheit abzugrenzen wusste, singulir war,
erntete Miiller keinen Widerspruch. Uberhaupt wusste sich Miiller der Unter-
stiitzung des Hamburger Landesschulrats Ernst Matthewes sicher, auch zeigte
sich die Vorsitzende des grof3biirgerlichen »Vereins der Freunde der Sonder-
schule Biilaustrafle« in hochstem Mafe vom Schulleiter angetan, der, wie sie an
das BMVt schrieb, »ein prachtvoller Psychologe ist und wie geschaffen fiir diese
Sonderschule scheint. Herr Dr. Miiller liebt seine Arbeit, versteht die Jugend,
und verausgabt sich véllig.«*35

Dennoch markierte das Jahr 1958 einen Wendepunkt in der Geschichte der
Sonderschule Biilaustrafle. War in Flichenlindern wie Baden-Wiirttemberg und
Hessen der Ausbau von Heimschulen fiir ausgesiedelte Kinder und Jugendlichen
in vollem Gange, kam der Sozialausschusses des Deutschen Stidtetags unter
dem Vorsitz der Hamburger Sozialsenatorin Paula Karpinski bereits zu dem
Schluss: »Aussiedlerkinder, die in den meisten Fillen eine intensivere schulische
Betreuung nétig haben, sollte man nach Meinung des Sozialausschusses nicht in
besonderen Schulen unterbringen. Thre Eingliederung werde nur gefordert,
wenn man sie in den vorhandenen Schulen unterrichtet. Dabei sei allerdings die
Zusammenfassung in gesonderten Klassen zweckmiflig.«3¢ Die Hamburger
Skepsis gegeniiber Heimerziechung richtete sich nun erstmals auch auf das Mo-
dell der Sonderschule BiilaustrafSe. Nachdem der Zuzug aus Mittel- und Osteu-
ropa ab 1959 wieder gesunken war und ein Schulneubau seine Dringlichkeit
verloren hatte, beschloss die Schulbehérde 1962, die mittlerweile an die Sonder-
schule Hinrichsenstraf3e iiberfiithrten »Klassen fiir Auslinder« aufzuldsen.?7

Richard Miiller, der zuletzt die Rektorenstelle an der Sonderschule Hinrich-
senstrafle bekleidet hatte, bevor er 1963 aus dem Hamburger Schuldienst

vom 1.9.1958 vor. Ahnlich, wenn auch in umgekehrter kategorialer Reihung der Kin-
der und Jugendlichen: BArch Koblenz, B 150, 5816, Schulbehérde Hamburg an BMVt,
2.6.1956.

234 Schon in seiner Dissertation machte Miiller bei den beobachteten Kindern, von de-
nen zwei »Fliichtlingskinder« waren, keine niheren Angaben zu ihrer Herkunft. In
einem von Miiller verfassten Bericht {iber die Sonderschule Biilaustrafle rechnete er
das Memelland den polnisch verwalteten Gebieten zu: BArch Koblenz, B 150, 5816,
Schulbehdrde Hamburg an BMVt, 2.6.1956.

235 BArch Koblenz, B 150, 5816, Verein der Freunde der Sonderschule Biilaustrafie e. V. an
BMVt, Vogl, 28.10.1956. Gemeinsam verfasste Miiller und Hitzler auch Spendenauf-
rufe fiir die Sonderschule: BArch Koblenz, B 150, 5816, Sonderschule Biilaustr, Miiller,
an BMVt, Vogl, 13.10.1956.

236 Aussiedlerkinder sollen nicht in besondere Schulen gehen, in: Hamburger Echo,
Nr. 63 vom 15./16.3.1958.

237 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sitzung der Schulrite, Volksschulwesen, am 10.1.1962.
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ausschied,?® hatte in der Zwischenzeit die entscheidenden Bausteine fiir seine
weitere wissenschaftliche Laufbahn gelegt. Dies war gerade noch rechezeitig,
denn er musste gegen einen starken Trend agieren, den Helmut Schelsky zeitge-
néssisch auf den Punke brachte: »Der Gegenstand einer speziellen Soziologie der
Fliichdlingsjugend scheint sich mir in allen irgendwie wichtigen Aspekten in der
Aufldsung zu befinden.«** Riickblickend hat die Forschung als wichtige Defi-
zite der deutschen Fliichtlingsforschung den fehlenden internationalen Ver-
gleich und deren ausgebliebene Rezeption im Ausland ausgemacht.?#® Diese
Klippe umschiffte Miiller insofern geschicke, als dass er in seiner 1962 erschiene-
nen Monographie »Das erzichungsschwierige Schulkind« sein an der Sonder-
schule Biilaustrafle produziertes Wissen mit aus der Literatur entnommenen
Verweisen auf Schulen in der Schweiz, Grofibritannien, den USA und Israel
verband.?#' Im selben Jahr iibernahm Miiller eine Dozentur an der PH Bielefeld,
bevor er 1965 als Professor fiir Psychologie an die PH Ruhr in Hagen wechselte
und dort seinem Forschungsthema Verhaltensstdrungen bei Schulkindern treu

blieb.

Sonderlehrgdnge und Reifeprifungen

Auch wenn das Schwergewicht der Diskussionen auf Heim- und Sonderschulen
lag, geriet der Besuch weiterfithrender Schulen nicht ginzlich aus dem Blick der
Bildungspolitik.>#* Selbst Theodor Oberlinder setzte sich dafiir ein, dass die
»Gruppe der Intellektuellen, wie er die ausgesiedelten Studierenden, Abiturien-
tinnen und Abiturienten nannte, unter allen Umstinden ihre schulische Lauf-
bahn und ihr Studium fortsetzen kénnten, da sonst die Gefahr bestehe, »dafS
diese jungen Menschen durch Enttiuschung und Verbitterung in eine Ableh-
nung der westlichen Demokratie hineingetrieben werden«.2#

Im Sommer 1957 rechnete die KMK, dass die ausgesiedelten Kinder und Ju-
gendlichen zu etwa 70 Prozent auf Volksschulen, 15 Prozent auf Berufsschulen,
9 Prozent auf Oberschulen und 6 Prozent auf Mittelschulen gehen wiirden.>+
Dies bedeutete fiir die Volksschulen etwas hohere und fiir die Berufsschulen

238 StA Hamburg, 361-3, A 852, Personalakte Dr. Richard Miiller.

239 Helmut Schelsky, Die skeptische Generation. Eine Soziologie der deutschen Jugend,
Diisseldorf/Kéln 21958, S. 429.

240 Ackermann, Schweigen, S. 456-457; Ellger-Riittgardt, Entwicklung, S. 358.

241 Richard G. Miiller, Das erzichungsschwierige Schulkind. Beurteilung und Behand-
lung, Miinchen 1962.

242 KMK, 39. SchA am 1./2.3.1956 in Bonn, TOP 10 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz,
B 304, 3729-1).

243 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Oberlinder, an KMK-Prisident Hennig,
18.6.1957.

244 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, KMK, Vorliufiger Bericht zu Spitaussiedlern, 25.6.1957.
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etwas geringere Werte als bei den bereits in der Bundesrepublik lebenden Schii-
lerinnen und Schiilern.?® In jedem Bundesland gab es weiterfithrende Schulen,
die sich besonders der ausgesiedelten Jugendlichen annahmen: In Baden-Wiirt-
temberg etwa das Gymnasium Weinsberg, das 1956 17 Jungen und sieben Mid-
chen aus dem értlichen Lager aufgenommen hatte,*#¢ oder in Hessen die Lioba-
Schule, ein Realgymnasium fiir Midchen in Bad Nauheim, das auf eine Abfrage
des Regierungsprisidiums Darmstadt 1953 hin angab, 103 Fliichtlingsschiilerin-
nen »aus Osterreich, Ruminien, Polen, Tschechei, dem Gebiet 6stl. der Oder/
Neifle, Ostsektor Berlins« aufgenommen zu haben.*#7 Dariiber hinaus gab es in
Hessen Forderkurse in Englisch und Russisch zentral fiir alle Oberschiilerinnen
und Oberschiiler der jeweiligen Stadt, etwa am Goethe-Realgymnasium in
Frankfurt oder an der Dilthey-Schule in Wiesbaden.># In Hamburg waren gym-
nasiale Sonderklassen an der Emilie-Wiistenfeld-Schule sowie an der Kloster-
schule vorgesehen, wo sprachliche Férderung in Russisch, Latein und Englisch
stattfand. Mittelschiilerinnen und Mittelschiiler waren auf die Schule Meer-
weinstrafle verwiesen, wo sie Sonderkurse in Russisch belegen konnten.?#?

Dariiber hinaus gab es in der bundesdeutschen Bildungspolitik Uberlegun-
gen, Internate oder zentrale Gymnasien einzurichten, etwa je eines im Siiden
und im Norden der Bundesrepublik,° an denen als Fremdsprachen Polnisch
und Russisch gelehrt wiirden und die vier Jahre umfassen sollten.?" Eine weitere
Uberlegung war, die Lehrkrifte an diesen Internaten finanziell so zu behandeln
wie im deutschen Auslandsschuldienst,* offenkundig in der Annahme, dass
besondere Anspriiche an ein iiber bundesdeutsche Erfahrungen hinausgehendes
Wissen erforderlich waren.

245 Vergleichsangaben fiir 1957 nach: Stadstisches Jahrbuch fiir die Bundesrepublik
Deutschland 1959, Stuttgart/Mainz 1959, S. 77-8s.

246 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK,
3.4.1956.

247 HHStA Wiesbaden, 504, 726 b, Lioba-Schule, Bad Nauheim, an RP Darmstadt,
27.9.1953.

248 HHStA Wiesbaden, so4, 726 b, Goethe-Realgymnasium Frankfurt an Hessisches
Ministerium fiir Erzichung und Volksbildung, 26.9.1953; HHStA Wiesbaden, 504,
726 b, Dilthey-Schule Wiesbaden an Hessisches Ministerium fiir Erziehung und
Volksbildung, 16.10.1953.

249 StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, Ubersicht: Schulen fiir Aussiedler, 1958.

250 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, KMK, Vermerk Seitzer, 12.1.1957.

251 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Niedersichsisches Kultusministerium an Reimers,
4.4.1957; BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Kurzprotokoll iiber Sitzung vom
5.3.1958 in Bonn; ebenso: BArch Koblenz, B 304, 3730, Auszug aus der Niederschrift
der AG der Landesfliichtlingsverwaltungen am 9. und 10.5.1957 in Trier; BArch Kob-
lenz, B 304, 3731-2, BAV, Memorandum, Mai 1958.

252 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Besprechung zu Spitaussiedlern am 26.6.1957 in
Bonn.
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Dass es letztich nicht zur Errichtung solcher zentraler Gymnasien oder Inter-
nate kam, war nicht nur der Kompetenzfrage im Bildungsféderalismus geschuldet,
sondern auch dem Umstand, dass es zumindest fiir Abiturjahrgiinge bereits eine
Maglichkeit gab: den Sonderlehrgang fiir »Ostabiturienten aus dem Kreise der
Spitaussiedler« am Géttinger Institut fiir Erziehung und Unterricht unter der
Leitung des Erziehungswissenschaftlers und einstigen Wehrmachtspidagogen
Erich Weniger.? Im Jahre 1954 nahm der erste Sonderlehrgang fiir »Spitestheim-
kehrer« den Unterricht auf. Urspriingliche Zielgruppe waren rund 40 Minner, die
nach dem 1. Januar 1953 aus russischer Kriegsgefangenschaft entlassen worden wa-
ren: »Es handelt sich um ehemalige Soldaten, die aus der 6. oder 7. Klasse einer
Oberschule zur Wehrmacht eingezogen wurden und um ehemalige Schiiler aus der
sowjetischen Besatzungszone, die kurz vor ihrer Reifepriifung verhaftet wurden
und mehrere Jahre in russischer Gefangenschaft oder im KZ zugebracht haben.«5#

Konzipiert war der Sonderlehrgang als eine einmalige Veranstaltung, und die
KMK fasste, beeindruckt von den besonderen Umstinden, den Beschluss, das
Abschlusszeugnis des Lehrgangs als Reifezeugnis anzuerkennen: Es handele sich
um »junge Leute, die die besten Jahre ihres Lebens hinter Stacheldraht verbracht
haben«.”5 Die Migrationsbewegung aus Mittel- und Osteuropa sowie der DDR
fiihrte in den Folgejahren allerdings zu weiteren Sonderlehrgingen und zu einer
Erweiterung der Zielgruppe: Teilnehmende des Jahrgangs 1957 waren »Spitest-
heimkehrer«, die nach dem 1. Januar 1952 entlassen worden waren, Oberschiile-
rinnen und Oberschiiler aus der DDR, die mehrere Jahre in Haft gewesen waren
und die 11. Klasse einer Oberschule besucht hatten, Aussiedlerinnen und Aus-
siedler, die in der 4. Klasse einer polnischen Oberschule gewesen waren, sowie
alle diejenigen mit einem polnischen Reifezeugnis, die noch eine Erginzungs-
priifung ablegen mussten; in den beiden letzten Fillen war eine Inhaftierung
nicht mehr als Teilnahmegrund notwendig.>*

Auch die Abschliisse dieser weiteren Lehrginge erkannten die Kultusverwal-
tungen der Linder an. Da die Situation der Spitestheimkehrer als auflergewdhn-
liche Hirte galt, bestand ein breites Entgegenkommen selbst bei Verfechtern
hoher Bildungsstandards. So meinte ein Hamburger Oberschulrat: »Ich bin der
Ansicht, daf§ die Hamburger Schulbehérde die Kurse fiir Spatheimkehrer in
Géttingen anerkennen sollte. Es handelt sich um eine beschrinkte Gruppe von

253 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK an Innere Mission und Hilfswerk der EKD,
17.10.1957.

254 KMLK, 31. SchA vom 6./7.8.1954 in Frankfurt a. Main, TOP 23 (iiberliefert u.a. in: StA
Hamburg, 361-2 VI, 520-1).

255 KMLK, 31. SchA vom 6./7.8.1954 in Frankfurt a. Main, TOP 23 (iiberliefert u.a. in: StA
Hamburg, 361-2 VI, 520-1); KMK, Plenum vom 27./28.1.1955 in Bonn, TOP 26 (iiber-
liefert u.a. in: StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1); Zitat in: StA Hamburg, 361-2 VI, 520-
1, Lehrgang fiir Spitestheimkehrer.

256 BArch Koblenz, B 304, 3729-2, Institut fiir Erzichung und Unterricht, Gottingen:
Merkblatt und Fragebogen, 30.3.1957.
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Personen, die vom Krieg und seinen Folgeerscheinungen sehr hart mitgenom-
men wurden. Wir sind schon verpflichtet, ihnen die Riickkehr in ein normales
Leben zu erleichtern.«*7 Ahnlich wie schon bei den Sonderkursen fiir Abiturien-
tinnen und Abiturienten aus der DDR sollte es weniger um das Vermitteln von

Wissensbestinden als um eine »Schulung des Denkens«**

gehen.

Hatte sich der Géttinger Sonderlehrgang fiir weitere Zielgruppen gedffnet,
lag es nahe, dass dies auch die Sonderkurse zur Abiturvorbereitung praktizierten.
Die KMK bremste erste Uberlegungen®® im Mirz 1958 noch mit den Argumen-
ten ab, dass der bei den Aussiedlerinnen und Aussiedlern oftmals tibliche elfjih-
rige Schulbesuch und die mitunter mangelnden Deutschkenntnisse keine
Gleichsetzung mit den aus der DDR iibergesiedelten Abiturientinnen und Abi-
turienten rechtfertigten. Daher schufen einzelne Bundeslinder fiir die Ausgesie-
delten eigene Sonderlehrginge.>%°

Im Herbst 1958 fand in Hamburg erstmals ein eigener Sonderlehrgang fiir
»Aussiedler aus Polen und den polnisch besetzten Gebietenc« statt, der aber auch
denjenigen offenstand, die aus anderen Gebieten Mittel- und Osteuropas
stammten; zudem iibernahm der Hamburger Sonderlehrgang auch ausgesie-
delte Jugendliche, die in anderen Bundeslindern ansissig geworden waren. In
Bezug auf Riumlichkeiten und Lehrpersonal war der neue Sonderlehrgang eng
mit den Sonderkursen fiir Ubergesiedelte aus der DDR gekoppelt. Die Unter-
schiede lagen in der lingeren Kursdauer von zwdlf Monaten, der geringeren
Teilnehmendenzahl (etwa 10 gegeniiber 70-80 bei den DDR-Kursen) sowie in

261

der Betonung des Deutschunterrichts.>® Auch in Hessen gab es nun ein Ange-

bot fiir ausgesiedelte Jugendliche, die hhere Schulen besucht hatten: einen

Férderlehrgang am privaten St. Albert-Kolleg in Kénigstein im Taunus.2¢?

Mit der Institutionalisierung von eigenen Sonderlehrgingen endete ein lang-
jahriges Tauziehen um die Anerkennung der Reifezeugnisse und somit des zerti-
fizierten Wissens. Ging es bei den iibergesiedelten Abiturientinnen und Abituri-

257 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk an Reimers, 11.1.1955; dhnlich auch: StA
Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Lehrgang fiir Spatestheimkehrer.

258 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk an Reimers, 11.1.1955; dhnlich auch: StA
Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Lehrgang fiir Spatestheimkehrer.

259 KMK, 44. SchA vom 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP s (iiberliefert u.a. in: StA
Hamburg, 361-2 VI, 695).

260 KMK, s1. SchA am 6./7.3.1958 in Bonn, TOP 19 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 518-1).

261 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-1, KMK, Rundschreiben, 17.11.1958; StA Hamburg, 361-2
V1, 520-1, Vermerk an Landahl, 16.3.1959; StA Hamburg, 361-2 V1, 520-1, Vermerk an
LSR Matthewes, 6.11.1959; StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, Schulbehérde Hamburg an
KMK, 27.10.1958.

262 HHStA Wiesbaden, 504, 897, Aktenvermerk, 6.1.1958; BArch Koblenz, B 150, 5807,
BMVt, Oberlinder, an Leiter des Albertus-Magnus-Kollegs Konigstein, Prilat Kinder-
mann, 8.2.1957; BArch Koblenz, B 150, 5807, BMVt, Vogl, an Prilat Kindermann,
20.12.1956.
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enten aus der DDR um die politische Systemkonkurrenz im Bildungswesen, hob
der Umgang mit den Aussiedlerinnen und Aussiedler aus Mittel- und Osteuropa
die Angelegenheit auf die transnationale und auf8enpolitische Ebene der Aquiva-
lenz von Bildungsabschliissen.

Seit 1950 hatte die KMK die Anerkennung von Reifezeugnissen der »Spit-
heimkehrer« diskutiert,?3 um am 9. Oktober 1953 den Beschluss zu fassen, dass
Studienbewerberinnen und Studienbewerber mit deutscher Staatsangehorigkeit
und auslindischem Reifezeugnis mindestens zwdlf Jahre Schulbesuch vorweisen
mussten sowie eine schriftliche Priifung in Deutsch, einer Fremdsprache und
einem mathematisch-naturwissenschaftlichen Fach sowie ein miindliches Kollo-
quium abzulegen hatten.?%4 Das war nicht nur eine strengere Regelung, als sie
seinerzeit fiir Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR galt, sondern sie
warf auch Fragen nach der Vergleichbarkeit mit auslindischen Staatsangehérigen
auf. Fiir diese hatte die Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen in Géttin-
gen seit den frithen 1950er Jahren eigene Bewertungsgruppen erstellt, wobei nur
die Gruppe I den direkten Zugang zum Studium in der Bundesrepublik garan-
tierte. In den weiteren Gruppen waren in je abgestufter Form Nachpriifungen
und Nachschulungen fiir die Anerkennung der Reifezeugnisse erforderlich.2%

Die politische Brisanz dieser Regelung lag darin, dass manche ausldndischen
Staatsangehorigen direkt an bundesdeutsche Universititen gehen konnten, hin-
gegen die als Deutsche anerkannten Aussiedlerinnen und Aussiedler, deren
Herkunftslinder hochstens in Gruppe II eingestuft waren, nicht. Somit stellten
Bildungssozialisation und Wissensstandards, nicht aber deutsche Staatsangeho-
rigkeit oder Ethnizitit das Entscheidungskriterium dar. Spitestens mit dem er-
neuten Einsetzen der Aussiedlungsmigration zur Mitte der 1950er Jahre erschien
dies fiir viele deutschland- und ostpolitisch engagierte Akteure wie das BMVt
oder den Bundesstudentenring nicht mehr tragbar. Ob die Bewertungsgruppen
nun Ausdruck frither vergleichender Bildungsforschung waren oder ob die Bun-
desrepublik mit der Einreihung vor allem der westeuropiischen und nordameri-
kanischen Linder in Bewertungsgruppe I eine Vorleistung einging, um selbst
wieder einen standesgemifien Platz in der internationalen Gemeinschaft einneh-
men zu kénnen, ist an dieser Stelle nicht weiter zu vertiefen. In jedem Fall liefen
gesonderte Regelungen fiir Aussiedlerinnen und Aussiedler quer dazu und gaben
Raum fiir ein Vorgehen nach ethnisch-nationalen Kriterien.

263 BArch Koblenz, B 304, 3747, KMK, Vors. SchA, Léffler, an Bayerisches Staatsministe-
rium fiir Unterricht und Kultus, 28.3.1952.

264 KMK-Beschluss vom 9.10.1953 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg, 361-2 VI, 2714).

265 StA Hamburg, 361-2 VI, 2721, Richtlinien zur Bewertung auslindischer Schulreife-
zeugnisse, fiir den dienstlichen Gebrauch der Kultusministerien und Hochschulen in
der Bundesrepublik Deutschland, bearb. von Walter Wienert, Leiter der »Zentral-
stelle fiir auslindisches Bildungswesen«, Géttingen, September 1953.
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Die KMK signalisierte in der Tat, dass es einer »besonderen Entscheidung« be-
diirfe.?® Die Aussiedlerinnen und Aussiedler hitten keine Méglichkeit gehabrt,
ein deutsches Reifezeugnis zu erwerben. In der neuen Wahrnehmung galten sie
nun vor allem als »junge Deutsche, fiir die eine »ertriglichere Lésung« zu finden
war.27 Bundesvertriebenenminister Oberlinder trieb die Entscheidung voran,
indem er auf eine findige Praxis verwies: Nach der noch giiltigen KMK-Empfeh-
lung vom 9. Oktober 1953 und der Einstufung der ZfaB konnten seit Ende 1956
aus Ungarn gefliichteten Abiturientinnen und Abiturienten direkt an bundes-
deutsche Hochschulen gehen. Dies habe dazu gefiihrt, dass »volksdeutsche«
Fliichtlinge aus Ungarn erst ihren Studienzugang sicherten und sich dann erst
zum Verfahren auf Anerkennung als Aussiedlerinnen und Aussiedler meldeten.2¢®

Der KMK-Schulausschuss trat nun Anfang 1958 dafiir ein, die Reifezeugnisse
von Aussiedlerinnen und Aussiedlern nicht mehr nach dem Beschluss vom
9. Oktober 1953 zu bewerten, sondern nach den Regelungen fiir die Abiturien-
tinnen und Abiturienten aus der DDR.2% Indem die Ausgesiedelten somit nicht
linger »deutsche Staatsangehorige mit auslindischem Reifezeugnis« waren, was
bislang brisanterweise eine Anerkennung polnischer Bildungszertifikate und
damit implizit auch der polnischen Hoheit in den ehemaligen deutschen Ostge-
bieten bedeutet hatte, wurden sie nun den Ubergesiedelten aus der DDR ange-
glichen und in innerdeutsche Wissensbeziige eingeflochten.

1958 gab es auch eine Klirung fiir die spitausgesiedelten Lehrkrifte. Mit der
Aussiedlungsmigration aus Mittel- und Osteuropa war seit Mitte der 1950er
Jahre die Nachfrage nach Lehrkriften, insbesondere nach jenen, die Polnisch
sprachen,”° gestiegen, auch hatte sich die KMK zwischenzeitlich dafiir ausge-
sprochen, dass die ausgesiedelten Lehrkrifte besonderes Entgegenkommen er-
fahren sollten, dennoch ging eine Reihe von Klagen bei der KMK ein, dass nicht
wenige Lehrerinnen und Lehrer »ihr Dasein beim Bauern oder in der Fabrik
fristen« miissten.?”" Hochst pragmatisch war daher der Beschluss der KMK, die
ausgesiedelten Lehrkrifte gleich wie Lehrkrifte aus der DDR zu behandeln.?*
Nicht unerwihnt bleiben sollte, dass die ausgesiedelten Lehrkrifte anders als die
ausgesiedelten Schiilerinnen und Schiiler ein umfangreicheres biographisches
Gepick trugen, das auch »grenz- und auslandsdeutsche« Aktivititen in der Zwi-

266 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, KMK, Frey, an BMVt, 27.6.1956.

267 BArch Koblenz, B 304, 3729-1, KMK, Seitzer, an Reimers, 27.6.1956.

268 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, BMVt, Oberlinder, an KMK, 29.11.1957.

269 KMK, so. SchA vom 16./17.1.1958 in Hamburg, TOP 15 (iiberliefert u. a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 518-1); StA Hamburg, 361-2 VI, 518-1, KMK, Rundschreiben, 10.2.1958.

270 StA Hamburg, 361-2 VI, 695, Sitzung der Schulrite am 25.4.1958.

271 BArch Koblenz, B 304, 3716, KMK, Seitzer, an KMK, Vors. SchA, Reimers, 22.8.1957.

272 KMK, 52. SchA am 8./9.5.1958 in Leinsweiler, TOP 17 (iiberliefert u.a. in: BArch Ko-
blenz, B 304, 3716); KMK, 54. SchA am 18./19.9.1958 in Saarbriicken, TOP 1o und
Anlage 111 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B 304, 3716).
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schenkriegszeit und wihrend des Zweiten Weltkriegs einschloss.?”? In jedem Fall
aber hatten sie in einem wesentlich iiber die deutsche Sprache und Kultur ver-
mittelten Bildungsraum agiert, der iiber das frithere Deutsche Reich hinaus-
reichte und noch die Habsburgermonarchie einbezog, der aber mit der Teilung
Europas und der Aussiedlungsmigration der 1950er Jahre aber seinen epistemi-
schen Zusammenhang verlor.

Insgesamt zog die in den Debatten um die Reifezeugnisse und ausgesiedelten
Lehrkrifte zu beobachtende Neujustierung von deutscher Staatsangehérigkeit
und Ethnizitit in den folgenden Jahren mehrere Effekte nach sich. So gab es
erginzende Bestimmungen, wonach nun die Anerkennung der Reifezeugnisse
der Kinder von Emigrantinnen und Emigranten aus der Zeit der NS-Verfolgung
»wohlwollend gehandhabt« werden sollten.?’4 Fiir deutsche Staatsangehérige
mit auslindischem Reifezeugnis der Bewertungsgruppen II und II sollte zudem
eigens ein zentrales Studienkolleg in Hamburg eingerichtet werden,?”s nachdem
dort kurz zuvor schon ein allgemeines Studienkolleg fiir auslindische Studienbe-
werberinnen und Studienbewerber seine Arbeit aufgenommen hatte. Diese
Entscheidungen zu Beginn der 1960er Jahre gingen von neuen Perspektiven aus:
Sie trugen Merkmale der Wiedergutmachungspolitik in den Bildungsbereich
und spiegelten wider, dass die Bundesrepublik durch Wirtschaftsboom, interna-
tionalen Ansehensgewinn und verstetigte europdische Integration ein zuneh-
mend attraktives Studienland geworden war.

Spdtaussiedlerinnen und Spdtaussiedler in den 1960er Jahren

Die Migration aus Mittel- und Osteuropa iiberschnitt sich nicht nur zeitlich mit
der Ubersiedlung aus der DDR, sondern war mit dieser auch in den bundesdeut-
schen Aufnahmekontexten wiederholt auf das Engste verflochten. Dennoch
nahm die bundesdeutsche Bildungspolitik die Aussiedlerinnen und Aussiedler als
kulturell »fremder« wahr und begegnete ihr mit groflerer Unsicherheit. Sowohl
das Governance-Wissen als auch das Wissen von Expertinnen und Experten iiber
die Bildungssysteme und Sozialisationsbedingungen in Polen oder Jugoslawien
war spirlich. Vor allem bei einer Herkunft aus Jugoslawien trugen Beobachtun-
gen aus der Bildungspraxis, die von einem fehlenden deutschen Sprachwissen,

273 Als Beispiel der Fall eines Volksschullehrers aus dem jugoslawischen Teil des Banats,
der auch die KMK beschiftigte: BArch Koblenz, B 304, 3716, Josef S. an Bundesminis-
terium fiir Unterrichtswesen [sic!], 10.1.1953; BArch Koblenz, B 304, 3716, KMK, Vors.
SchA, Loffler, an KMK, 27.3.1953; BArch Koblenz, B 304, 3716, Josef S. an KMK,
7.6.1953.

274 KMK, 71. SchA am 22./23.6.1961 in Trier, TOP 8 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 2714).

275 KMLK, 83. SchA am 16./17.5.1963 in Maria Laach, TOP 4 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 2714).
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teilweise auch von fehlendem religidsem und kulturellem Wissen kiindeten, zu
einer sich in der frithen Bundesrepublik verdichtenden Vorstellung bei, dass diese
Gruppe »did not fulfill the criteria set by German law defining an ethnic Ger-
man, especially if they lived in mixed marriages or had otherwise doubtful Ger-
man credentials«.?7¢ Die Anerkennung als Aussiedlerinnen und Aussiedler wurde
damit fiir Menschen aus Jugoslawien zunehmend restriktiver gehandhabt.?”” Fiir
den Weg von Jugoslawien in die Bundesrepublik sollte in den folgenden Jahren
der »Spurwechsel« zur Arbeitsmigration einen wichtigen Ausweg bieten.

Bei der Aussiedlungsmigration spielte nicht so sehr die Auseinandersetzung
mit einem ideologisch anders gelagerten Staats- und Erziechungsmodell wie bei
der DDR eine Rolle, vielmehr kamen hier die zahlreichen politischen Zerkliif-
tungen und biographischen Wechselfille des multiethnischen Erfahrungsraums
Mittel- und Osteuropa zum Ausdruck. Die Aussiedlerinnen und Aussiedler
figten sich fiir die bundesdeutsche Bildungspolitik in das sozialpsychologische
Bild von »Menschen in Ausnahmesituationen oder Randpositionen«,?”® fiir die
bevorzugt heilpidagogische Antworten zu finden waren.

Die Aussiedlungszahlen pendelten sich in den 1960er Jahren auf einem konti-
nuierlichen Level zwischen 10.000 und 15.000 Menschen pro Jahr ein.?”? Zum
einen kehrten wichtige Herkunftsgebiete, so vor allem die Volksrepublik Polen,
nicht mehr zur abschottenden Grenzpolitik der frithen 1950er Jahre zuriick,?°
zum anderen verstirkte die Bundesrepublik Deutschland ihre weitgehend ver-
traulich gehaltenen diplomatischen Bemiithungen um Ausreisen aus Mittel- und
Osteuropa und erweiterte dabei den Kreis der Herkunfislinder. Neu zirkulierten
in den 1960er Jahren im Auswirtigen Amt Familienzusammenfiihrungswiinsche
in Bezug auf Ruminien und die Tschechoslowakei.?® Bis Ende der 1960er Jahre
war die Zahl der Ausreisewiinsche auf rund 275.000 Personen angestiegen, bei
denen 162.000 unter die Kategorie Familienzusammenfiihrung fielen.2%

Dabei verfestigte sich in den diplomatischen Verhandlungen ein Zweiklang
von Ethnizitit und Humanitarismus. Die beiden Argumentationslinien waren
nicht nur miteinander verflochten, sondern auch aufeinander angewiesen: Es
gab eben »keine absolut zuverlissigen Zahlen dariiber«, wie viele als ethnisch

276 Panagiotidis, Unchosen Ones, S. 88.

277 Panagiotidis, Unchosen Ones, S. 88.

278 Raphael, Verwissenschaftlichung, S. 175.

279 Zahlenangaben nach: Der Auswirtige Ausschuff des Deutschen Bundestages. Sit-
zungsprotokolle 1969-1972, eingeleitet von Wolfgang Holscher, Diisseldorf 2007, 39.
Sitzung, 6.5.1971 und s4. Sitzung, 27.1.1972; AAPD, 1970, Bd.3: 1. September bis
31. Dezember 1970, Miinchen 2001, Dok. 569: Ministerialdirektor von Staden an die
Handelsvertretung in Warschau, 25.11.1970.

280 Stola, Kraj bez wyjscia, S. 23-48.

281 AAPD, 1965, Bd. 2: 1. April bis 31. August 1965, Miinchen 1996, Dok. 224: Aufzeich-
nung des Staatssekretirs Lahr, 31.5.1965.

282 AAPD, 1969, Bd. 2: 1. Juli bis 31. Dezember 1969, Miinchen 2000, Dok. 404: Aufzeich-
nung des Ministerialdirektors Ruete, 19.12.1969.
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deutsch geltende Menschen noch in Mittel- und Osteuropa lebten, wie das Aus-
wirtige Amt intern einriumte.”® Beispielhaft zeigte dies ein Schlagabtausch
zwischen dem sowjetischen Botschafter in der Bundesrepublik, Andrej Smirnov,
und dem Staatssekretir im Auswirtigen Amt, Karl Carstens. Dabei beharrte
Smirnov darauf, alle

ausreisewilligen Deutschen seien lingst ausgereist. Daneben gebe es selbstver-
stindlich viele Deutsche sowjetischer Staatsangehérigkeit, die in der Sowjet-
union bleiben wollten, so wie es auch in der Bundesrepublik etwa 80 ooo
chemalige sowjetische Staatsangehorige aus den baltischen Lindern, der
Ukraine usw. gebe, die in ihrer Gesamtheit nicht zuriickkehren wollten.?

Damit war die Aussiedlungsmigration mit den DPs und dem osteuropiischen
politischen Exil im Kalten Krieg geschichtspolitisch so raffiniert verkniipft, dass
Carstens nur zu replizieren wusste, es handele sich »durchaus um Einzelperso-
nen, aber eben um sehr viele«, und zugab, dass offenbar nur etwa ein Prozent der
Erst bei einem Treffen ein Jahr spiter
fithrte Carstens gegeniiber seinen sowjetischen Gesprichspartner ins Feld, dass

Deutschstimmigen ausreisen wolle.?

es um Personen gehe, die am 21. Juni 1941 die deutsche Staatsangehorigkeit be-
sessen hitten?®® und die mit deutschen Behérden und mit Angehérigen in der
Bundesrepublik in Kontakt wegen einer Ausreise stiinden.?” In der Praxis wirkte
sich dies so aus, dass deutsche Diplomaten bei bilateralen Gesprichen mit den
Vertretungen mittel- und osteuropiischer Staaten immer wieder Namenslisten
fiir gewiinschte Ausreisen iiberreichten, die zuvor das Deutsche Rote Kreuz oder
die Vertriebenenverbinde zusammengestellt hatten.

Im Umgang mit den jungen Aussiedlerinnen und Aussiedlern nach deren
Ankunft in der Bundesrepublik waren Ethnizitit und Humanitarismus weitaus
kontingentere und widerspriichlichere GrofSen. Symptomatisch dafiir war ein
1968 verfasstes, iiber 4o-seitiges Memorandum der Arbeitsgemeinschaft der
Landesfliichtlingsverwaltungen (Argeflii) zu Forderschulen fiir ausgesiedelte

283 AAPD, 1969, Bd. 2: 1. Juli bis 31. Dezember 1969, Miinchen 2000, Dok. 404: Aufzeich-
nung des Ministerialdirektors Ruete, 19.12.1969.

284 AAPD, 1963, Bd. 1: 1. Januar bis 31. Mai 1963, Miinchen 1994, Dok. 174: Gesprich des
Staatssekretirs Carstens mit dem sowjetischen Botschafter Smirnow, 20.5.1963.

285 AAPD, 1963, Bd. 1: 1. Januar bis 31. Mai 1963, Miinchen 1994, Dok. 174: Gesprich des
Staatssekretirs Carstens mit dem sowjetischen Botschafter Smirnow, 20.5.1963.

286 Demnach handelte es sich in erster Linie um Bewohnerinnen und Bewohner des
chemaligen nérdlichen Ostpreuflens und des Memellandes, die seit 1944/4s5 an die
Sowjetunion gekommen waren. Die Einwohnerinnen und Einwohner anderer Ge-
biete, die sich seit 1939 in der deutschen Einflusssphire befanden, wie vor allem das
Baltikum, erlangten als »volksdeutsche Umsiedler« nicht zwangsliufig gleich die
deutsche Staatsangehorigkeit.

287 AAPD, 1964, Bd. 1: 1. Januar bis 30. Juni 1964, Miinchen 1995, Dok. 176: Gesprich des
Staatssekretirs Carstens mit dem sowjetischen Botschafter Smirnow, 22.6.1964.
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Kinder und Jugendliche, das iiber das BMVt die KMK erreichte.?®® Die Argeflii
ging von einem »nach wie vor auflerordentlich starken Aussiedlungswillen« aus
und als treibende Kraft dafiir galt ihr »eindeutig der Wunsch, endlich wieder als
Deutsche unter Deutschen zu leben«.?® Allerdings hitten gerade die Kinder und
Jugendlichen die Aussiedlung selbst nicht forciert, sondern seien aus ihrer ge-
wohnten Umwelt herausgerissen worden. Zutreffend sei daher die Bezeichnung
der »Mitgenommenen«.>°

Praktisch festmachen lief§ sich das an der verinderten Sicht auf das Sprachwis-
sen der Kinder und Jugendlichen. Nach Erkenntnissen der Argeflii sprachen
héchstens 15 Prozent der Jugendlichen noch ein »brauchbares« Deutsch. Die
Hilfe des Elternhauses falle hiufig aus, weil die Eltern selbst nicht mehr »sprach-
gewandt genug« seien. Daher drohe dem »Aussiedlerkind« in der Regelschule
immer wieder eine Riickstufung oder Nichtversetzung, werde es gar mitunter als
»Belastung innerhalb der Klasse« angesehen.?' Indem die Argeflii anerkannte,
dass die Jugendlichen Deutsch als Fremdsprache lernten und dass ihre Mutter-
sprache die Umgangssprache des Herkunftslandes sei,?* legte sie eine bemer-
kenswerte Distanz gegeniiber dem Governance- und Expertinnen- und Exper-
ten-Wissen der 1950er Jahre zuriick, als das Deutsche noch als die Muttersprache
im Sinne eines objektiven Nationsverstindnisses galt, die nur leider »vergessenc
oder »verlernt« worden sei.

Dennoch barg diese Sicht auf das Sprachwissen unterwiinschte Nebenwirkun-
gen. So wandte sich die Argeflii entschieden dagegen, die Aussiedlerinnen und
Aussiedler nur im Blick auf ihre Sprachkenntnisse zu betrachten und sie dabei
»schlicht und einfach mit den ausldndischen Arbeitnehmern gleicher Altersstufe
in einen Topf zu werfen«.?? Erneut beschwor die Argeflii, die Jugendlichen seien
in die Bundesrepublik gekommen, »um hier als Deutsche zu leben«.?4 Die Wi-
derspriiche in der Argumentation nahm die Argeflii in Kauf, um eine politische
Botschaft auszusenden, nimlich die Aussiedlermigration sorgfiltig von der Ar-

288 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, BMVt, von Hassel, an KMK-Prisident Scherer, 8.7.1968.

289 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.

290 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968. Schon Ende der 1950er
Jahre war erstmals thematisiert worden, dass die Jugendlichen nur den Eltern zuliebe
mitgegangen seien: BArch Koblenz, B 304, 3731-2, Kurzprotokoll Tagung Férdermaf3-
nahmen fiir junge Spitaussiedler, 2.-4.1.1958 in Gottingen.

291 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.

292 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.

293 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.

294 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.
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beitsmigration abzugrenzen. Dass sich die Argeflii aber iiberhaupt gendtigt
fiihlte, in ihrem Memorandum eine solche Abgrenzung vorzunehmen, lisst ein-
zig den Schluss zu, dass die gesellschaftliche, diskursive und epistemische Praxis
diese beiden Gruppen von Migrantinnen und Migranten schon lingst zusam-
menbrachte — und dies, wie es das Memorandum andeutete, zumeist unter dis-
kriminierenden bis hin zu rassistischen Vorzeichen. In den 1960er Jahren begann
sich somit die bislang enge migrations- und wissensgeschichtliche Verflechtung
der jungen Ausgesiedelten mit den Ubergesiedelten aus der DDR zu lgsen und
stattdessen die Arbeitsmigration als neue Bezugsgrofie zu etablieren.

Waren deutsche Sprachkenntnisse kein belastbares Kriterium mehr, um Aussied-
lungs- und Arbeitsmigration voneinander abzugrenzen, so waren es aber, neben
dem weiterhin viel beschworenen Nationsverstindnis, vor allem die Institutionen.
Nach wie vor setzte die Argeflii auf Forderschulen in Internatsform fiir ausgesie-
delte Kinder und Jugendliche. 1967 bestanden in sieben Bundeslindern insgesamt
66 Forderschulen dieser Art; davon befand sich die Mehrzahl in Nordrhein-West-
falen, an zweiter Stelle mit 16 Einrichtungen lag Baden-Wiirttemberg. Insgesamt
rund 4.000 Schiilerinnen und Schiiler besuchten 1967 diese Internate.?9s

Die Argeflii wusste um den seit den 1950er Jahren schwelenden Konflike, ob
eine Forderung besser in Regelschulen oder aber in Heimen gewihrleistet sei. Sie
stellte sich auf die Seite der Heimerziehung und plidierte sogar dafiir, in be-
stimmten Fillen selbst 10-jihrige Kinder in Férderschulen zu schicken, wenn
etwa eine ungiinstige Familiensituation bestehe.??® Die Kritik der Argeflii hatte
eine andere Stofirichtung. Triger der Internate waren oft Verbinde der freien
Wohlfahrtspflege. Darin sah die Argeflii ein Versagen des Staates:

Nicht der Staat, sondern die Verbinde der freien Wohlfahrtspflege waren es
anfangs, die mit dem Einsetzen der starken Zuwanderung von Spitaussiedlern
in der zweiten Hilfte der soer Jahre die Notwendigkeit einer sprachlichen
Férderung der mitgebrachten Jugendlichen als erste erkannten und nicht lange
zodgerten, mit ihren Moglichkeiten und Mitteln die ersten Fordereinrichtun-
gen aufzubauen. Die Improvisation, die Initiative einzelner Personen oder
Trigergruppen und der Notbehelf standen am Anfang der Entwicklung, nicht
die administrative zentrale Planung und Lenkung durch staatliche Stellen.>7

Trotz der Wertschitzung, die die Argeflii den konfessionellen und freien Trigern
offiziell bekundete, hatte die Forderung nach mehr staatlichen Engagement ei-

295 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.

296 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968. So auch schon HStA Stutt-
gart, EA 3/609, Bii. 67, Katholische AG fiir Jugendsozialarbeit Baden-Wiirttemberg an
die Oberschulimter Stuttgart, Tiibingen, Freiburg, Karlsruhe, 17.12.1964.

297 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.
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nen konkreten Anlass: In den Férderschulen sollte es zu einheitlicheren und
anspruchsvolleren Wissens- und Bildungsstandards kommen. Dafiir sollte die
personelle und sichliche Ausstattung der Forderschulen verbessert werden, vor
allem im Hinblick auf neue Hilfsmittel fiir den Sprachunterricht wie Sprachla-
bor, Ton- und Bildgerite. Zudem sollten die Férderschulen iiber das Volksschul-
niveau hinausgehen und sich auch um den Zugang zu Realschulen und Gymna-
sien kiimmern. Bei alldem waren schliefllich das Recht der freien
Selbstbestimmung des Einzelnen und der Elternwille zu wahren.29®

Dieser Forderungskatalog, der unter Beibehaltung des Heimschulprinzips er-
kennbar neuere pidagogische und didaktische Erkenntnisse aufnahm, fiigte sich
in den groferen gesellschaftspolitischen Trend, im Bereich der Heimerziehung
zu einer stirkeren Professionalisierung und Demokratisierung zu kommen.?
Radikale Aktionen, die auf »faschistoide« Zustinde der Heimerzichung auf-
merksam machten und zum Widerstand in den Heimen aufforderten, wie es
etwa Andreas Baader, Gudrun Ensslin und Ulrike Meinhof mit ihrer »Heim-
kampagne« 1969 vor allem in hessischen Jugendheimen bezweckten und
dokumentierten,*® beriihrten die damals eigens fiir ausgesiedelte Kinder und
Jugendliche ausgewiesenen Heimschulen nicht unmittelbar. Dass sich seit Ende
der 1960er Jahre im Heim- und Férderschulwesen die erziehungspraktischen
Wege trennten, hatte aber fiir einen Teil der ausgesiedelten Kinder und Jugend-
liche insofern Bedeutung, als dass diese, etwa im Jugenddorf Klinge oder in der
Sonderschule Biilaustrafle, zeitweise mit »schwer erziehbaren« Kindern und Ju-
gendlichen unter einem gemeinsamen institutionellen Dach gelebt hatten und
einen gemeinsame Erfahrungsraum teilten.

Im Riickblick auf die ersten beiden Jahrzehnte der Aussiedlungsmigration
zeigte sich, insbesondere im Kontrast zu den Ubergesiedelten aus der DDR, ein
stirkeres Zusammengehen von bildungspolitisch anerkanntem Wissen und iden-
titdtsstiftenden Wissen, da ein intensives Eingehen auf Sprache und zum Teil
auch Religion den Unterricht in Heim- und Sonderschulen sowie in den Sonder-
lehrgingen fiir ausgesiedelte Abiturientinnen und Abiturienten prigte. Damit
waren klassische Bestimmungsmerkmale von Ethnizitit adressiert. Zugleich fan-
den sich die jugendlichen Aussiedlerinnen und Aussiedler deutlich hiufiger als
Gleichaltrige aus der DDR in transnationalen Wissenskontexten wieder, etwa in
der Sonderschule Biilaustrafle. Damit waren sie mit anderen Gruppen von Mig-
rantinnen und Migranten zeitweise enger verflochten als mit der bundesdeut-
schen Gesellschaft, und so verwundert es kaum, dass im Effeke einige der Ausge-
siedelten niheren Anschluss auch an die Gruppe der ehemaligen DPs suchten.

298 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, Argeflii, Memorandum: Die Forderschulen fiir die
spitausgesiedelte Jugend in der Bundesrepublik, Juni 1968.

299 Bing-von Hifen/Scholz, Von Beuggen nach Wildbad, S. 47.

300 Rudloff, Eindimmung und Persistenz, S.263-265; Willing, Zwangsbewahrung,
S. 480.
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3.5. Subversives Wissen? Nicht-deutsche Fltchtlinge
und die Entstehung von Diasporen

In Abstimmung mit den Alliierten kamen die DPs zum 30. Juni 1950 unter deut-
sche Verwaltungszustindigkeit.! Zu diesem Zeitpunkt lebten Schitzungen zu-
folge in der einstigen britischen Zone noch 64.000 DPs, in der einstigen ameri-
kanischen Zone noch 28.280 DPs und in der einstigen franzésischen Zone noch
14.400 DPs. Diese Zahlen sanken aufgrund des fortgesetzten Resettlement- und
Auswanderungsprozesses in der nichsten Zeit weiter.* Die in Deutschland ver-
bliebenen DPs wurden seinerzeit in der Sprache der Alliierten und internationa-
len Hilfsorganisationen hiufig als »hard core« bezeichnet, da sie aufgrund hohe-
ren Lebensalters, Krankheit und Pflegebediirftigkeit sowie vermeintlicher
sozialer »Degeneration« an einer Ausreise gehindert seien.? Die Bezeichnungs-
praxis {iberdeckte allerdings, dass unter den verbliebenen DPs auch Kinder und
Jugendliche waren, deren weitere Lebenschancen zu diesem Zeitpunkt noch
nicht absehbar waren.

Das fiir sie organisierte Wissen war nicht nur ein durch die einzelnen DP-
Gruppen selbstorganisiertes Wissen, vielmehr lagen noch zumindest in den
frithen 1950er Jahren die Hoffnungen auf kulturellen Autonomie-Losungen.
Dieses Kapitel verfolgt den alternativ dazu eingeschlagenen Weg in das Privat-
schulwesen und fragt nach dem Verhiltnis von selbstorganisiertem Wissen und
bildungspolitisch anerkannten Wissen, das auch fiir spatere Gruppen von Mig-
rantinnen und Migranten in den 1970er und 198cer Jahren von hoher Bedeu-
tung sein sollte. Die zahlenmif3ig zunichst eher kleine Gruppe ehemaliger DPs,
die sich in den Jahren des Kalten Kriegs zum Teil um politisch Exilierte und
Emigrierte aus Mittel- und Osteuropa erweitern sollte, stellt auf diese Weise
einen bemerkenswerten Ankniipfungspunke fiir eine entangled history pluraler
Migrationsprozesse in Deutschland nach 1945 dar.

Hoffen auf Autonomie: Die spéten DPs

Die deutsche Verwaltungszustindigkeit ab 1950 bedeutete fiir die Kinder und
Jugendlichen, dass ihre bisherigen Schulen in den DP-Camps unter die Aufsicht

1 Hierzu ausfiihrlich Jacobmeyer, Vom Zwangsarbeiter, S. 218-224.

2 Zahlen nach Jacobmeyer, Vom Zwangsarbeiter, S. 224.

3 Jacobmeyer, Vom Zwangsarbeiter, S.224-225; Grossmann/Lewinsky, Erster Teil: 1945-
1949, S. 150-152; Stefan Wilbricht, »...wie ein Fisch im Aquariumc. Polnische Displaced
Persons im Nachkriegsdeutschland, in: Miriam Riirup (Hrsg.), Praktiken der Differenz.
Diasporakulturen in der Zeitgeschichte, Géttingen 2009, S. 115-126. Zur sozialen Kon-
struktion von Gesundheit und Krankheit in dieser Zeit: Dagmar Ellerbrock, »Healing
Democracy«. Gesundheit, Krankheit und Politik in der amerikanischen Besatzungszone
1945-1949, Bonn 2004.
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deutscher Kultusverwaltungen kamen, und hiufiger noch, dass sie fortan in
deutsche Regelschulen zu gehen hatten. Letzteres war fiir viele Eltern akzeptabel,
um ihren Kindern eine Zukunft im deutschen Berufs- und Wirtschaftsleben zu
ermdglichen.* Die DP-Organisationen zeigten sich dagegen alarmiert. Der be-
reits seit der frithen Nachkriegszeit aktive Szczepan Zimmer vom Central Com-
mittee for Polish DP-Education in Germany sah, falls eigene polnische Schulen
nicht méglich sein sollten, »the steady danger of germanization and
denationalization«.’

Ein international beachteter Vorfall im damaligen Land Wiirttemberg-Baden
zeigte, dass Zimmers Befiirchtungen nicht ginzlich unbegriindet waren. Das
Stuttgarter Kultministerium hatte am 14. August 1950 eine Anweisung an die
Bezirksschulimter geschickt, wonach die jungen DPs simtlich in deutsche Schu-
len einzuschulen waren.® Das Bundesgesetz iiber die Rechtsstellung heimatloser
Auslinder war erst in einer frithen Vorbereitungsphase, so dass die Linder, auch
im Sinne des Kultur- und Bildungsfoderalismus, weitgehend eigenstindig ver-
fuhren. In Wiirttemberg-Baden gab es zu diesem Zeitpunkt 7.672 »verschleppte
Personenc, vorwiegend aus Polen, der Tschechoslowakei, Lettland, Estland und
der Ukraine, die in elf »Auslinderwohnheimen« untergebracht waren. In diesen
Lagern befanden sich 1.436 Kinder unter 6 Jahren, 413 im Alter von 6 bis 14
Jahren und 153 im Alter von 14 bis 18 Jahren.” Nach etwas abweichenden Anga-
ben des Staatsbeauftragten fiir das Fliichtlingswesen lebten in den Wohnheimen
bzw. Wohnsiedlungen 2.690 Kinder »heimatloser Auslinder« zwischen o und 20
Jahren, davon in der fiir den Schulbesuch relevanten Altersgruppe von 6 bis 14
Jahren 596.% Bislang erhielten sie in den Lagern Unterricht in ihrer Mutterspra-
che von Lehrkriften, die von der IRO bezahlt wurden. Nach Einschitzung des
Kultministeriums beherrschte ein grofler Teil der Kinder die deutsche Sprache
nicht oder nur mangelhaft.

In der Ludwigsburger Luitpoldkaserne, nun Wohnheimlager Luitpold, gab es
eine siebenklassige polnische Volksschule mit zwei Lehrern und einem Priester
als Katecheten. Zum Stichtag 15. September 1950 besuchten 208 Kinder unter 14

Lehman, Teaching Migrant Children, S. 30.

s TNA Kew, FO 1052/52, Central Committee for Polish DP-Education in Germany, Me-
morandum, 25.1.1950.

6 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Rundschreiben,
4.10.1950.

7 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Rundschreiben,
4.10.1950. Bei diesen Wohnheimen bzw. Lagern handelte es sich um die Funkerkaserne
in Stuttgart, die Jagerhofkaserne und Luitpoldkaserne in Ludwigsburg, den Badener
Hof in Heilbronn, die Bismarckkaserne in Schwibisch Gmiind, die Bolkekaserne und
Sedankaserne in Ulm, sowie die Lager Weinsberg, Geislingen, Esslingen und Ettlingen.

8 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Loffler, an Lan-
deskommissariat von Wiirttemberg-Baden, 17.10.1950,

9 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Rundschreiben,
4.10.1950.
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Jahren und acht Kinder iiber 14 Jahren die Schule.” Die Wohnheimleitung
sprach sich fiir eine Weiterfithrung der seit vier Jahren bestehenden Volksschule
aus und duflerte die Befiirchtung, dass polnische Schiilerinnen und Schiiler an-
sonsten wegen mangelnder Deutschkenntnisse in den deutschen Schulen in
niedrigere Klassen versetzt wiirden; offenkundig sollte der Hinweis die Aner-
kennung befordern, dass Englisch in dieser Schule seit einem Jahr Pflichtfach
sei.”

Am 13. September 1950 kam es in Ludwigsburg zu einem Vorfall, den eine
polnische DP-Organisation' an einen Dachverband namens INCOPORE (Inter-
national Committee of Political Refugees and Displaced Persons in Germany)
mit Sitz in Miinchen berichtete. Demnach sei an diesem Tag um acht Uhr mor-
gens eine Kommission des Wohnungsamtes in die Luitpoldkaserne gekommen.
Sie habe beide Klassen, in denen Polnisch unterrichtet worden sei, betreten und
die Kinder mit dem Ausruf »Raus!« verscheucht, polnische Abzeichen von der
Wand gerissen und erklirt, dass in Fliichtlingslagern unter deutscher Verwal-
tung keine Schulen mit polnischer Sprache existieren diirften. Der Vorsitzende
der Kommission habe dann die Anweisung gegeben, die Klassenzimmer auszu-
riumen und zu schlieflen.B

Der Kommunikationsweg war typisch fiir die Zeit des Ubergangs: Fiir eine
DP-Organisation lag es weiterhin niher, sich zunichst an internationale Interes-
senvertretungen unter dem Schutzschirm der Alliierten zu wenden als an deut-
sche Behérden. Im polnischen Fall kam hinzu, dass die DPs in Deutschland eine
enge Verbindung zu den groflen und politisch immer noch einflussreichen
Gruppen der Auslandspolen (Polonia) im Westen, insbesondere in Grof3britan-
nien als dem Sitz der polnischen Exilregierung, pflegten. In der transnationalen
Kommunikation des Vorfalls spielten die Medien des Exils eine wichtige Rolle.

Am 15. September 1950 war unter dem Titel »Brutale Schliefung der polni-
schen Schule in Ludwigsburg«4 ein Bericht in der kleinen, mittels Schreibma-
schine vervielfiltigten Zeitschrift Nasza Emigracja erschienen. Hier war der
Ausruf »Raus« prominent erwihnt und unter Verweis auf das brutale »Hitler-
Regime« kommentiert: »Man kann sich ausmalen, was gewesen wire, wenn die

10 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Staatsbeauftragter fiir das Flichtingswesen: Auf-
stellung iiber die in das Staatliche Wohnheim I (Luitpold) Ludwigsburg eingewiesenen
heimatlosen Auslinder, die mit Wirkung vom 1.7.1950 aus der IRO-Betreuung ausge-
schieden und der deutschen Verwaltung iibergeben wurden, 25.9.1950.

1 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Staatliches Wohnheim Luitpold, Ludwigsburg, an
Staatsbeauftragten fiir das Fliichtlingswesen, 5.7.1950.

12 Im Dokument: »Polnische Union in Deutschland«; ihre Zuordnung ist aufgrund der
vielen organisatorischen Abspaltungen innerhalb der Polen in Deutschland zu dieser
Zeit nicht niher zu bestimmen.

13 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, INCOPORE an Kultministerium Wiirttemberg-Baden,
22.9.1950.

14 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Art. Brutalne zamkniecie szkoly polskiej w Ludwigs-
burgu, in: Nasza Emigragja, 15.9.1950.
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Deutschen volle Handlungsfreiheit gehabt hitten.«* Inhalt und Duktus griff am
20. September 1950 die in London erscheinende Tageszeitung Dziennik Polski
auf, sprach von »hitleristischen Methoden« und brachte den kolportierten Aus-
ruf sogar direkt im Titel: »Raus! Das rief ein Deutscher den Polen zu«.'® Fiir
polnische Migrantinnen und Migranten war damit der Erfahrungsraum des
Zweiten Weltkriegs und der deutschen Besatzungsherrschaft eindriicklich verba-
lisiert und akrualisiert.

Diplomatisches Kalkiil und profundes politisches Wissen lief§ der Dziennik
Polski erkennen, indem er explizit das noch junge bundesdeutsche Grundgesetz
adressierte, wonach niemand aufgrund von »Herkunft, Rasse, Nationalitit,
Sprache, Religion und Weltanschauung« verfolgt werden diirfe, und dariiber
hinaus das im Entstehen befindliche Gesetz iiber die Rechtsstellung heimatloser
Auslinder ins Feld fiihrte”” Den transatlantischen Briickenschlag deutete
schliefflich ein Leserbriefschreiber an den Dziennik Polski eine Woche spiter an,
indem er ankiindigte, die Ausgabe mit dem Bericht an polnische Freunde in den
USA zu senden, damit die dortige Polonia auf den Vorfall aufmerksam werde.™

Wihrend die Nachricht vom Ludwigsburger Vorfall in die Welt ging und
geraume Zeit spiter mit den Originalausgaben der beiden polnischen Exil-Zei-
tungen samt amtsinternen Ubersetzungen ins Deutsche und Korrespondenz mit
INCOPORE auch in die Biirozimmer des wiirttemberg-badischen Kultministeri-
ums gelangte, betrieb der Leiter der deutschen Wohnungsamts-Kommission vor
Ort die Rechtfertigung seines Vorgehens. Am 21. September 1950 berichtete er
an den wiirttembergischen Staatsbeauftragten fiir das Fliichtlingswesen, dass er
der polnischen Heimleitung im Vorfeld miindlich erklirc habe, dass es keine
polnische Schule im Wohnheim geben diirfe und dass diese Entscheidung vom
US-Landeskommissariat fiir Wiirttemberg-Baden getroffen worden sei.”

Tatsichlich gab das US-Landeskommissariat {iber ihren Displaced Populati-
ons Adviser, James H. Campbell, in den nichsten Wochen Anstéfe zur weiteren

15 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Art. Brutalne zamknigcie szkoly polskiej w Ludwigs-
burgu, in: Nasza Emigracja, 15.9.1950.

16 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Art. Raus! — wota Niemiec do Polakéw, in: Dzien-
nik Polski, 20.9.1950, S. 3. Beigelegt ist in der Akte eine deutsche Ubersetzung fiir den
Behordengebrauch, die den Inhalt im Grofen und Ganzen zutreffend widergibt, im
Einzelnen allerdings nicht frei von sprachlichen Fehlern ist.

17 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Art. Raus! — wota Niemiec do Polakéw, in: Dzien-
nik Polski, 20.9.1950, S. 3.

18 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, »Listy do redakgji: P.K.: O wypadkach w Ludwigs-
burgug, in: Dziennik Polski, 26.9.1950.

19 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bil. 166, Wohnungsamt Ludwigsburg an Staatsbeauftragten
fiir das Fliichtlingswesen Wiirttemberg-Baden, 21.9.1950; dhnlich noch HStA Stuttgart,
EA 2/801, Bii. 166, Staatsbeauftragter fiir das Flichtingswesen Wiirttemberg-Baden,
Nowotny, an US-Landeskommission Wiirttemberg-Baden, Displaced Populations Ad-
viser, 18.10.1950.
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Aufklirung des Vorfalls.>® Dabei zeichnete sich immer deutlicher ab, dass sich
die Weisung zur sofortigen SchlieSung der Schule auf rechtlich unsicherem
Terrain bewegt hatte, denn fiir die jungen DPs bestand keine Schulpflicht. So
war es zwar moglich, dass die Kinder und Jugendlichen auf Wunsch in deutsche
Schulen gingen, aber auch, die bestehende Lagerschule unter deutscher Schul-
aufsicht mit verpflichtendem Unterricht in deutscher Sprache auf eigene Kosten
weiterzufithren.?" Das Stuttgarter Kultministerium bemiihte sich sichtlich um
eine Glittung der Wogen. Die Angelegenheit sei mit den polnischen Vertretern
»besprochen und bereinigt«, und an INCOPORE richtete sich die Antwort: »Von
hier aus ist noch niemals Anweisung ergangen, eine polnische Schule zu
schliessen.«*?

Auch die DPs in der Ludwigsburger Luitpoldkaserne signalisierten ein Entge-
genkommen. Eine am 27. September 1950 vom katholischen Pfarrer einberufene
Versammlung von rund 200 Personen erérterte gleich nach dem ersten und nach
wie vor dringenden Tagesordnungspunkt »Auswanderung in die USA« den Vor-
fall um die polnische Schule. Dem vertrauensbildenden Hinweis, dass der Be-
such einer deutschen Schule »ohne jeden Zwang méglich« sei, hatte der Pfarrer
lediglich einen Vorbehalt entgegenzusetzen, nimlich dass der Religions-Unter-
richt dort nicht von Pfarrern, sondern von weltlichen Lehrkriften erteilt werde.
Er stellte daher einen Antrag auf Religions-Unterricht in polnischer Sprache in
Aussicht.? Mit der fiir viele polnische DPs wichtigen Ausnahme des Religions-
wissens war damit der Weg aufgezeigt, fiir ein zumindest vorldufiges Leben in
der Bundesrepublik »sich den gegebenen Verhilenissen anzupassen und ein an-
stindiges ordentliches Leben zu fithren, so das Schlusswort des Pfarrers.>+

In jedem Fall bewirkte der Ludwigsburger Vorfall, dass die Kultusverwaltung
in Wiirttemberg-Baden gegeniiber anderen DP-Schulen eine grofiere Zuriick-
haltung an den Tag legte. In Esslingen, das zum siidwestdeutschen Knotenpunkt
baltischer DPs geworden war,® hatte das Lettische Rote Kreuz fiir Deutschland
seinen Sitz genommen und hier war auch eine lettische Schule eingerichtet wor-

20 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bii. 166, Staatsbeauftragter fiir das Fliichtlingswesen Wiirt-
temberg-Baden, Nowotny, an US-Landeskommission Wiirttemberg-Baden, Displaced
Populations Adviser, 18.10.1950.

21 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Bezirksschulamt Ludwigsburg an Kultministerium
Wiirttemberg-Baden, 9.10.1950; BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium
Wiirttemberg-Baden, Loffler, an Landeskommissariat von Wiirttemberg-Baden,
17.10.1950.

22 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden an INCOPORE,
9.11.1950.

23 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bil. 166, Staatliches Wohnheim I/11I, Ludwigsburg, an Staats-
beauftragten fiir das Fliichtlingswesen, 29.9.1950.

24 HStA Stuttgart, EA 2/801, Bil. 166, Staatliches Wohnheim I/11, Ludwigsburg, an Staats-
beauftragten fiir das Fliichtlingswesen, 29.9.1950.

25 Kohn, Lage der Lager, S. 225-264.
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den.?¢ Das Kultministerium vermerkte im Oktober 1950, dass bislang nicht offi-
ziell um eine Genehmigung der Schule nachgesucht worden war, doch sei von
einer zwangsweisen Einschulung der lettischen Kinder in die deutsche Volks-
schule »bis auf weiteres abzusehen«.?”

Das vorsichtigere Agieren angesichts der noch prekiren internationalen Stel-
lung der Bundesrepublik, die im Zweifelsfall eine entgegenkommende Haltung
gegeniiber den Wiinschen der DPs angezeigt erschienen liefi, ging tiber Wiirt-
temberg-Baden hinaus und spiegelte sich im Beschluss der KMK auf einer Sit-
zung in Freiburg am 27. und 28. Oktober 1950, der bereits im Wissen um den
Ludwigsburger Vorfall zustande kam: »Wo besondere Schulen oder Klassen mit
fremder Unterrichtssprache fiir die Kinder der verschleppten Personen bestehen,
sollen sie womdglich solange weitergefithrt werden, als die Schiilerzahl es
rechtfertigt.«*® Diese Schulen und Klassen sollten unter deutscher Schulaufsicht
stehen, auch sollte der Unterricht in Deutsch verstirkt werden.?

In der Frage nach Schulen fiir DPs ging es somit nicht mehr um das Ob,
sondern vor allem um das Wie. Fiir viele DPs boten die Verhiltnisse der Zwi-
schenkriegszeit epistemische und politische Orientierung. So hatte schon An-
fang 1950, noch weit im Vorfeld des Ubergangs von DP-Camps in deutsche
Verwaltungszustindigkeit, Szczepan Zimmer die Forderung nach eigenen Schu-
len mit denselben Rechten wie deutsche Schulen erhoben. Er berief sich dabei
auf den Minderheitenschutz des Versailler Vertrags und auf die Genfer Konven-
tion fiir Oberschlesien vom 15. Mai 1922 mitsamt den darin enthaltenen Rege-
lungen fiir das Schulwesen.3® War Zimmers Forderung zunichst noch weithin
ohne Resonanz verhallt, erwischte das Lettische Zentralkomitee einen giinstige-
ren Zeitpunkt. Im Juli 1950, als der Ubergang der DP-Camps die deutschen
Kultusverwaltungen akut beschiftigte, wandte es sich an das Kultministerium
Wiirttemberg-Baden mit dem Anliegen, lettische Unterrichtseinrichtungen wei-
terfiihren zu wollen und beantragte hierfiir die Unterstiitzung durch die Kultus-
ministerien der Linder. Gleichzeitig sollte fiir lettische Kinder, die deutsche
Schulen besuchten, zusitzlicher Unterricht in lettischer Sprache, Geschichte
und Heimatkunde erméglicht werden.3* Als institutionelles Dach fiir diese Ak-

26 Nach Kéhn, Lage der Lager, S. 246, 389 war sie vermutlich im Gebiude der Esslinger
Burgschule untergebracht.

27 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Léffler, an Be-
zirksschulamt Esslingen, 23.10.1950.

28 KMK, Plenum am 27./28.10.1950, Beschluss (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B 304,
2057-2).

29 KMK, Plenum am 27./28.10.1950, Beschluss (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B 304,
2057-2).

30 TNA Kew, FO 1052/52, Central Committee for Polish DP-Education in Germany,
Memorandum, 25.1.1950.

31 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultministerium Wiirttemberg-Baden, Loffler, an
KMK, 18.7.1950; BArch Koblenz, B 304, 2057-2, KMK an Bundeskanzleramt, 25.7.1950;
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tivitdten bat das Lettische Zentralkomitee um die Zulassung einer lettischen
Kultusverwaltung nach dem Vorbild der deutschbaltischen Kultusverwaltung
im Lettland der Zwischenkriegszeit.3

Der Antrag des Lettischen Zentralkomitees an das Kultministerium Wiirt-
temberg-Baden fand rasch zur KMK, nicht nur iiber die Stuttgart und Bonn
verbindende Person Eugen Léffler, der damals Vorsitzender des Schulausschus-
ses der KMK war, sondern auch weil hier grundsitzliche auflen- und minderhei-
tenpolitische Erwigungen beriihrt waren. Daher zogen die Kreise der Antrags-
diskussion auch bald weiter bis zum Bundeskanzleramt mit der dort vorliufig
untergebrachten Dienststelle fiir auswirtige Angelegenheiten.’

Uber den lettischen Antrag entspann sich eine lingere Erorterung auf der
Sitzung des KMK-Schulausschusses in Neuwied im September 1950. Ein Argu-
ment war, dass eine Autonomieregelung wegen der geringen Zahl lettischer DPs
in der Bundesrepublik nicht sinnvoll sei und viele von ihnen ihre Kinder ohne-
hin in deutsche Schulen schickten,* zu einem Zeitpunke also, als das Gesetz
iiber die Rechtsstellung heimatloser Auslinder, das das Recht auf Schulbesuch
garantierte, noch nicht verabschiedet war. Gegeniiber dieser Perspektive, die
stark von der praktischen Durchfithrung des Schulbesuchs geprigt war, fand der
Leiter der Kulturabteilung in der Dienststelle fiir Auswirtige Angelegenheiten,
Rudolf Salat, auf der Neuwieder KMK-Sitzung zu grundsitzlicheren Uberlegun-
gen. Einer moglichst schnellen Einschulung in deutschen Schulen stehe entge-
gen, dass die Bundesrepublik keinen politischen Zwang ausiiben solle, zumal sie
in diesen Fragen unter besonderer Beobachtung des Auslandes, insbesondere
auch der 6stlichen Staaten Europas stiinde.3 Der Diplomart Salat griff daher den
Antrag des Lettischen Zentralkomitees zustimmend auf und plidierte zumindest
fiir einen wochentlichen muttersprachlichen Unterricht in deutschen Schulen.
Fiir seine Argumentation waren allerdings nicht allein auflenpolitische Riick-
sichten bedeutsam. Vielmehr traten auch nationalistische Vorstellungen hinzu:
Demnach habe jede Volksgruppe ein »Naturrecht« auf ihre Sprache.3® Salats
Ausfiithrungen beeinflussten den KMK-Schulausschuss insofern, als dieser im
Nachgang den lettischen DPs doch »eine gewisse Pflege« der Muttersprache im
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Schulunterricht zugestehen wollte, da dies einer »fritheren und jetzigen deut-
schen Haltung in Minderheitenfragen entsprechen wiirde«.3” Der Erfahrungs-
raum Mittel- und Osteuropa in der Zwischenkriegszeit schwang in der Diskus-
sion der bundesdeutschen Bildungs- und Auflenpolitik erkennbar mit,
wenngleich das Stichwort Kulturautonomie sorgsam vermieden wurde. Vorherr-
schend war eine Uberzeugung, die Eugen Loffler wenig spiter auf den Punkt
brachte: Die »Lage der betreffenden Volkssplitter in der Bundesrepublik ist in
keiner Weise mit derjenigen der fritheren deutschen Minderheiten in Lettland
und Estland vergleichbar«.3® Letztlich legten die Kultusminister Ende Oktober
1950 fest: Dort, wo die Zahl der Schiilerinnen und Schiiler nicht ausreichte, um
eigene Schulen und Klassen zu unterhalten, sollte in 6ffentlichen deutschen
Schulen zusitzlicher Unterricht in der Muttersprache sowie in Geschichte und
Geographie des Heimatlandes durch »Lehrkrifte ihrer Nationalitit« erfolgen.?

Nach Zahlen des Europarats aus dem Jahr 1951 umfasste die Gruppe lettischer
DPs in der Bundesrepublik 12.258 Personen, unterhielt 23 Grundschulen und
eine weiterfithrende Schule, die insgesamt 524 Schiilerinnen und Schiiler be-
suchten. Nicht erfasst war die Teilnahme an einem Zusatzunterricht in lettischer
Sprache.#® Um nahezu ein Zehnfaches grofler war die Gruppe der polnischen
DPs. In den drei westlichen Zonen Deutschlands gab es (1951) 47 Kindergirten
und 58 Schulen mit insgesamt 7.043 Kindern und Jugendlichen.# Es war aber
nicht allein das Bewusstsein, die zahlenmifig bedeutendste Gruppe verbliebener
DPs zu reprisentieren, sondern auch eine historisch anders gelagerte Erfahrung
als im Fall der baltischen Staaten sowie eine stirkere Vernetzungs- und Einfluss-
macht auf inter- und transnationaler Ebene, die polnische DPs in der Bundesre-
publik im Sommer 1953 dazu veranlasste, einen neuen und grundsitzlich formu-
lierten Anlauf zu unternehmen, um iiber ein eigenstindiges Schulwesen das
mitgebrachte Wissen bewahren und weiter zirkulieren zu kdnnen.

Am 20. Juli 1953 iiberreichte die Vereinigung der polnischen Fliichtlinge in
Deutschland (Zjednoczenie Polskich Uchodzcéw w Niemczech, ZPU) der KMK
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eine Eingabe mit ihren Forderungen.#* Das ZPU, 1951 gegriindet, war seinerzeit
die gréfite Organisation polnischer DPs im Bundesgebiet mit rund 35.000 Mit-
gliedern.® Die Vereinigung galt der deutschen Bildungspolitik als antikommu-
nistisch, aber politisch plural.#4 In seiner Eingabe bezog sich das ZPU auf An-
trige und Dokumente der Sonderkommission der nicht im Europarat vertretenen
europiischen Nationen (Commission spéciale chargée de veiller aux intéréts des
Nations européennes non représentées au Conseil de 'Europe) und insbeson-
dere auf den deutschen Berichterstatter der Sonderkommission, Karl Georg
Pfleiderer.¥ Wichtige epistemische Voraussetzungen der polnischen Eingabe la-
gen damit auferhalb Deutschlands, und umso mehr waren Akteurinnen und
Akteure gefragt, die zwischen der europiischen, deutschen und regionalen Maf3-
stabsebene iibersetzen und vermitteln konnten.

Der 1899 in Stuttgart geborene Karl-Georg Pfleiderer trat nach seinem Jura-
studium 1922 in den Auswirtigen Dienst ein. Wie die umfangreichen Recher-
chen zur Geschichte des Auswirtigen Amts im »Dritten Reich« ergeben haben,
wurde Pfleiderer 1935 Mitglied der NSDAP, wihrend des Zweiten Weltkriegs
Legationsrat und beim Armeeoberkommando 17 mit dem Schicksal sowjetischer
Kriegsgefangener befasst, deren bessere Behandlung er immerhin anmahnte.4
Im Frithjahr 1942 arbeitete er am Projeke einer russischen Gegenregierung mit
und empfahl, russische politische Kampfverbinde zu bilden, die mit deutschen
Truppen zusammenarbeiten sollten.#” Damit nahm Pfleiderer an den national-
sozialistischen Konzeptionen einer imperialen Neuordnung Europas planend
Anteil. Nach dem Zweiten Weltkrieg war Pfleiderer zunichst Landrat des Krei-
ses Waiblingen und seit 1949 direkt gewihlter Bundestagsabgeordneter der DVP
fiir den Wahlkreis Waiblingen. Zugleich bemiihte er sich um die Wiederauf-
nahme in den diplomatischen Dienst; politische Proteste dagegen blieben ver-

geblich.4
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Férderlich fiir den Neustart seiner diplomatischen Karriere war sicherlich
Pfleiderers Engagement als Delegierter des Europarats. Als Mitglied und Be-
richterstatter der erwihnten Sonderkommission bewegte er sich inmitten der
vielgestaltigen europiischen Integrationsstringe zu Beginn der 1950er Jahre,# in
der auch die mittel- und osteuropiischen Exilregierungen noch ihren Platz hat-
ten. Nicht zu iibersehen waren die Kontinuititen, in denen Pfleiderer auch mit
seiner neuen politischen Rolle stand. Er galt als Vertreter einer Mittel- und
Osteuropa zugewandten Linie und vertrat daher 1953 gegeniiber der Eingabe des
ZPU die Ansicht, dass man ihr entgegenkommen sollte.® Das ZPU wiederum
bezog sich vor allem auf Pfleiderer, der vor der Vollversammlung des Europarats
am 8. Dezember 1951 festgestellt habe, »dass hinter dem eisernen [sic!] Vorhang
das einheimisch-kulturelle Leben aufgehort hat zu existieren«, und dass »Europa
im eigenen Interesse nicht zum Untergang der Kultur der betroffenen Vélker
beitragen darf« und deren Kultur vor allem »durch eine wohlgeplante und gut
durchgefiihrte Schulung ihrer Kinder gerettet werden kann«.s*

Die konkreten Forderungen des ZPU zielten auf eine Errichtung von Volks-
schulen und hsheren Schulen mit polnischer Unterrichtssprache auf Kosten der
Bundeslinder und auf die Anerkennung eines eigenen polnischen Schulverwal-
tungsorgans. Angesetzt war eine Messzahl von 15 Kindern fiir die Errichtung
polnischer Volksschulen. Das ZPU sah (1953) 2.01r Kinder im Einzugsgebiet
solcher Volksschulen und nannte in der Eingabe konkrete Orte, vom Hambur-
ger Lager Neugraben-Fischbek mit 43 Kindern bis hin zu mehreren (Lager-)
Orten in Baden-Wiirttemberg, darunter Neckarsulm, Cannstatt-Steinhalden,
Béblingen, Géppingen und Schwibisch Gmiind-Goldshéfe. Fiir diese Kinder
befanden sich nach Schitzung des ZPU etwa 6o polnische Lehrkrifte im Bun-
desgebiet, die von der IRO anerkannt waren und fortan auch von deutschen
Behérden anerkannt werden sollten. Dabei sollten den polnischen Lehrkriften
»nicht verschirfte Bedingungen in der Form von perfekter Kenntnis der deut-
schen Sprache gestellt werden«.* Die mehrschichtige Begriindung des ZPU
setzte zum ersten auf das Narrativ, das alte Mitteleuropa sei im Kalten Krieg
untergegangen und konne allenfalls im Exil durch die strikte Orientierung an
nationalen kulturellen und epistemischen Traditionen in Teilen gerettet werden.
Dieses Narrativ nahmen nicht nur Polen, sondern auch andere DP-Gruppen fiir
sich in Anspruch. Spezifisch fiir den polnischen Fall waren dagegen zum zweiten
der Bezug auf minderheitenpolitische Regelungen der Vorkriegszeit, insbeson-
dere auf die Praxis in Preuflen und Oberschlesien, und zum dritten der Hinweis,
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dass es fiir die Polonia in anderen westlichen Lindern, namentlich in Frankreich,
bereits vorbildliche Regelungen fiir ein polnisches Schulwesen gebe.’ Das mig-
rationsbedingte Wissen der polnischen DPs ging damit iiber die Ebene der
deutsch-polnischen Beziehungsgeschichte hinaus und bezog die transnationale
Ebene polnischer Gruppierungen und Netzwerke im Ausland und die globale
Ebene des Kalten Krieges ein.

Die Wissensproduktion in den deutschen Kultusverwaltungen, die in Reak-
tion auf die Forderungen des ZPU in Gang kam, war demgegeniiber deutlich
enger gefasst und richeete sich auf die Praxis des bisherigen Schulbesuchs polni-
scher Kinder und Jugendlicher. So priifte das baden-wiirctembergische Kultmi-
nisterium umgehend die vom ZPU genannten Schulorte und fand heraus, dass
die polnischen Kinder und Jugendlichen bislang deutsche Schulen besuchten
und die Eltern dies oft genug auch wiinschten, und vielmehr noch, dass man-
cherorts der zusitzliche polnische Sprachunterricht eingeschlafen sei, wenn-
gleich der Religions-Unterricht in Polnisch erteilt werde.* Unverkennbar spra-
chen aus diesen Feststellungen Zweifel an der Realisierbarkeit der polnischen
Forderungen. Eugen Loffler jedoch war in seiner Wissenssuche ambitioniert
genug, sich umgehend Unterlagen des Europarats, insbesondere Niederschriften
iiber Sitzungen mit der Teilnahme Pfleiderers, und dariiber hinaus iiber das 1951
verabschiedete Abkommen iiber die Rechtsstellung der Fliichtlinge, spiter be-
kannt geworden als Genfer Fliichdingskonvention, zukommen zu lassen.’ Er-
leichternd war fiir Loffler sicherlich, dass er zu Pfleiderer personlich ein enges
Verhiltnis hatte und ihn in Briefen als »lieber Vetter« ansprach,’¢ dennoch ging
Loffler iiber das {ibliche Maf§ dessen hinaus, was ein Angehériger der Schulver-
waltung in einem deutschen Bundesland bislang iiber das internationale Gesche-
hen wissen musste; die Migrationsprozesse seit Ausgang des Zweiten Weltkriegs
gaben den Anstof§ zu einer transnationalen Wissensproduktion.

Der 26. KMK-Schulausschuss am 11. und 12. September 1953 in Hamburg
diskutierte ausfiihrlich die Forderungen des ZPU. Die vorgetragenen Argumente
liefen in einem ersten Momentum auf eine glatte Ablehnung der Forderungen
hinaus. Hierzu gehérte der Verweis darauf, dass polnische Familien zum Teil
anderer Auffassungen als ihre organisatorischen Vertreterinnen und Vertreter
waren und ihre Kinder in deutsche Schulen schickten.’” Migrationsgeschichtlich
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ist nicht von der Hand zu weisen, dass Organisationen von Migrantinnen und
Migranten, sei es aus Idealismus, sei es aus institutionellem Eigeninteresse, oft-
mals eine groflere Einigkeit vorgaben als sie tatsichlich bestanden haben mochte,
umgekehrt entstand daraus eine Sollbruchstelle fiir Politik und Verwaltung des
Aufnahmelandes, Forderungen gerade nicht nachgeben zu miissen. Dies galt
umso mehr, wenn Forderungen iiber bestehende Gesetze und Abkommen wie
etwa das Gesetz iiber die Rechtsstellung heimatloser Auslinder vom 25. April
1951 hinausgingen. Daher sah der Schulausschuss die in der Eingabe des ZPU
angehingten Dokumente der Sonderkommission der nicht im Europarat vertre-
tenen europiischen Nationen als nicht rechtsverbindlich an.s®

Neben diesen rechtlichen Argumenten ventilierte die Diskussion politische
Bedenken. So stellte ein KMK-Vertreter fest: »Wiederholt habe man polnische
Schulbiicher mit deutschfeindlichem oder kommunistischem Inhalt, die an den
Schulen gebraucht wurden, verbieten miissen.«* Diese Feststellung war nicht
recht einleuchtend, da die polnischen DPs weit iiberwiegend antikommunistisch
eingestellt und an der Londoner Exilregierung orientiert waren. Die deutschen
Vorstellungen iiber das Wissen der Migrantinnen und Migranten waren, wie
dies auch schon bei den Ubergesiedelten aus der DDR zu beobachten war, er-
kennbar von der kognitiven Landkarte des Kalten Krieges beeinflusst, wonach
ein Herkunftsland im Osten Europas unabhingig vom Zeitpunkt der Migra-
tionsentscheidung und dem epistemischen Gepick individueller Migrantinnen
und Migranten pauschal mit einem kommunistischen Hintergrund assoziiert
wurde. Indem der Schulausschuss letztlich festhielt, den »Polen gegeniiber sei
eine gewisse Vorsicht am Platze; sie seien zum Teil deutschfeindlich eingestelle«,%°
erschien dann das Verhiltnis zu Deutschland als bedeutsamster Kritikpunkt an
den Wissensbestinden des polnischen Schulwesens. Den Ursachen hierfiir ging
der KMK-Schulausschuss lieber nicht auf die Spur. So konnte die deutsche Be-
satzungs- und Verfolgungspolitik in Polen wihrend des Zweiten Weltkriegs
vollig hinter einer ahistorischen Betrachtung iiber die »Deutschfeindlichkeit«
der Polen verschwinden.

Vehementer noch als im lettischen Fall 1950 lehnte der Schulausschuss daher
kultur- und bildungspolitische Vorstellungen ab, die auf eine wie auch immer
geartete Autonomieregelung hinausliefen. Allerdings schien in dieser Diskussion
ein ilteres Governance-Wissen der deutschen Kultusverwaltungen auf. Die ex-
plizit angefiihrte preuflische Ordnung zur Regelung des Schulwesens fiir die
polnischen Minderheiten vom 31. Dezember 1928 lief§ sich nach der Vorstellung
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Lofflers méglicherweise wiederbeleben,® so dass auch in der Bundesrepublik

kiinftig in deutschen Volksschulen polnische Kinder von polnischen Lehrkrif-
ten Unterricht erhielten und der Religions-Unterricht auf Wunsch in polnischer
Sprache erteilt werde.®* Angesichts der zunichst iiberwiegend ablehnenden Ar-
gumente gegen die Forderungen des ZPU war es somit das Wissen um die preu-
Bische Polen-Politik und der Respekt vor auflenpolitischen Uberlegungen, die
den KMK-Schulausschuss dazu brachten, noch keine Entscheidung zu treffen,
sondern erst das Auswirtige Amt zu konsultieren, ob es nicht vielleicht doch
politisch erwiinscht sei, den polnischen DPs »in geeigneter Weise« entgegenzu-
kommen.%

In welche Richtung solche auflenpolitischen Uberlegungen gehen konnten,
versuchte Loffler fiir die KMK vorab zu skizzieren. Im Nachgang zur Diskussion
auf der Schulausschuss-Sitzung im September 1953 in Hamburg hielt er fest,
»dass eine formale Rechtsgrundlage fiir die Forderungen des Verbandes polni-
scher Fliichtlinge nicht vorhanden ist«, um dann aber anzuerkennen: »Deutsch-
land trigt, dhnlich wie gegeniiber den Juden, auch gegeniiber den Polen eine
gewisse Schuld, die, mindestes auf dem moralischen Gebiet, eine Wiedergutma-
chung nahelegt.«%+ Die vage Idee eines zukiinftigen deutsch-polnischen Verhilt-
nisses orientierte sich am Vorbild der Polonia in Grofibritannien. Die dort leben-
den polnischen Fliichtlinge seien zweisprachig ausgebildet: »Bei einer etwaigen
Riickkehr dieser Exilpolen in ihre Heimat wire der englische kulturelle Einfluss
vorherrschend. Es wiire deshalb zu erwigen, ob nicht vorsorglich Vorkehrungen
getroffen werden sollten, dass auch eine Schicht von Personen vorhanden ist, die
deutsch und polnisch ausgebildet sind.«% In diese Uberlegungen war nicht nur
der Erwartungshorizont eines baldigen Wandels der Nachkriegsordnung und
der Uberwindung des kommunistischen Systems eingebettet, sondern auch eine
Kontinuitit auflenpolitischen Denkens in geopolitischen Einflusssphiren, frap-
pierend ihnlich den Plinen zum Aufbau verbiindeter Regierungsapparate im
Osten Europas, die Lofflers »Vetter« Pfleiderer wihrend des Zweiten Weltkriegs
verfolgt hatte.

Auch das Auswirtige Amt wollte sich in der als noch offen und verinderbar
empfundenen internationalen Situation der frithen 1950er Jahre mehrere Optio-

61 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, KMK, Vorsitzender des Schulausschusses, Loffler, an
KMK, 24.12.1953.

62 KMK, 26. SchA am 11./12.9.1953 in Hamburg, TOP 3 (iiberliefert u.a. in: BArch Kob-
lenz, B 304, 2057-2).

63 KMK, 26. SchA am 11./12.9.1953 in Hamburg, TOP 3 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 2676).

64 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, KMK, Vorsitzender des Schulausschusses, Loffler, an
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nen offenhalten und empfahl eine Riicksichtnahme auf die mittel- und osteuro-
pdischen DPs:

Im Interesse der Schaffung und Erhaltung einer deutschfreundlichen Atmo-
sphire unter den Ostexilanten diirfte eine im Rahmen der gegebenen Voraus-
setzungen moglichst weitgehende kulturelle Forderung der im Bundesgebiet
verbliebenen Teile der Emigration grundsitzlich zu befiirworten sein. Dabei
kommt einer Férderung der Polen insofern besondere Bedeutung zu, als sie
innerhalb der Gesamtemigration in der Bundesrepublik zahlenmissig die
stirkste Gruppe bilden und gerade bei ihnen am meisten Ressentiments aus

der Kl‘ngSZCit ausgeréumt werden miissen.“

Das Denken in geopolitischen Einflusssphiren, wie es in Lofflers Ausfiihrungen
aufleuchtete, machte sich hier allenfalls in reduzierter Form bemerkbar, zweifel-
los bedingt durch den genaueren Blick des Auswirtigen Amts auf die diplomati-
schen Realitdten der 1950er Jahre. In jedem Fall aber ermutigte die Stellung-
nahme des Auswirtigen Amts die KMK dazu, »den Polen in ihren iiber das
gesetzlich garantierte Maf$ hinausgehenden Forderungen entgegenzukommen«.%7
Die Antwort der KMK an den ZPU, fiir die eine »méglichst konziliante For-

mulierung« zu wihlen sei,®®

verzogerte sich allerdings. Auch anhaltende Klagen
tiber die mangelhafte schulische Situation der »heimatlosen Auslinderc, die die
polnische Exilpresse wie der Londoner Dziennik Polski oder die Mannheimer
Ostatnie Wiadomosci vorbrachten,® fithrten nicht zur Beschleunigung. Die
Griinde fiir die Verzogerung lagen in zwei sich parallel entwickelnden minder-
heiten- und migrationspolitischen Diskussionsstringen. Zum einen liefen Ver-
handlungen zwischen der Bundesrepublik Deutschland und Dinemark, die zu
einem wichtigen Teil die Frage des Schutzes der nationalen Minderheiten betra-
fen’® und fiir die polnischen Forderungen keinen Prizedenzfall schaffen
sollten,” zum anderen hatten DPs und politisch Emigrierte aus Litauen, Lett-
land und Ungarn mittlerweile private Schulprojekte entwickelt,”* deren bil-
dungspolitische und rechtliche Bewertung ebenfalls noch in der Schwebe war.
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KMK, 5.12.1955.

230



Subversives Wissen?

Vor diesem Hintergrund fiel die Antwort der KMK, die Anfang 1956 mit
zweieinhalbjihriger Verzdgerung an den ZPU erging, noch einmal anders aus als
zwischenzeitlich geplant. Die polnischen DPs und Emigrierten in der Bundesre-
publik erhielten das Recht auf die Griindung privater Schulen mit polnischer
Unterrichtssprache, allerdings ohne staatliche Finanzierung. Verbindlich war
eine staatliche deutsche Schulaufsicht, die sich auch auf die beratende und iiber-
setzende Funktion polnischer Lehrkrifte stiitzen konnte, doch ein eigenstindi-
ges polnisches Schulverwaltungsorgan stand nicht zur Diskussion.” In einem
grofleren historischen Kontext betrachtet waren damit simtliche Ankniipfungs-
punkte an die preuflische Polen-Politik und das Minderheitenschutzrecht der
Zwischenkriegszeit ausgerdumt, dafiir waren nun ausschliefSlich die internatio-
nalen Regelungen und die bundesdeutschen Gesetze nach 1949 mafigeblich, die
den Weg der Kinder und Jugendlichen entweder in 6ffentliche deutsche Schulen
oder aber in das weitgeficherte Feld des Privatschulwesens wiesen.

Wissensorte in der »freien Welt«

Die »nicht-deutschen Fliichtlinge« stellten zahlenmiflig zur Mitte der 1950er
Jahre immer noch eine gewichtige Gruppe dar. 165.420 Personen kamen aus
Ost- und Siidosteuropa, davon mit Abstand am meisten, nimlich 80.338 Perso-
nen aus Polen,’* 22.260 aus den baltischen Staaten, 21.354 aus Jugoslawien,
13.447 aus der UdSSR”S sowie 12.422 aus Ungarn. Zusammen mit 45.171 Staaten-
losen machten diese »nicht-deutschen Fliichtlinge« 210.591 Personen aus.”®

Die vom BMVt erstellte Statistik war nicht allein wegen der GrofSenordnun-
gen von Interesse, sondern auch wegen ihrer zeittypischen Kategorienbildung
und Bezeichnungspraxis. Die noch zu Beginn der 1950er Jahre weithin iiblichen
Begriffe DPs und »heimatlose Auslinder« changierten im bundesrepublikani-
schen Sprachgebrauch iiber all jene Personen aus Mittel- und Osteuropa, die
nicht der Aussiedlungsmigration zuzurechnen waren, in den Folgejahren zu
»Fliichtlingen« und »Exilierten«. Die Begriffe waren keineswegs trennscharf,
sondern eher den Logiken des Kalten Krieges geschuldet, dennoch lief§ sich zu-
mindest im Konzept des Exils auch der Ubergang zu einer verfestigten Existenz-
form der Nachkriegsmigrantinnen und -migranten ablesen. In jiingerer Zeit hat
sich die historische, sozial- und kulturwissenschaftliche Forschung in analyti-
scher Absicht zunehmend dem Begriff der Diaspora zugewandt.
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Die jiidischen DPs der Nachkriegsjahre sind bereits in ihrer diasporischen
Vergemeinschaftung beschrieben worden, wobei die Unméglichkeit einer Riick-
kehr alle anderen differenzbildenden Merkmale iiberragte.”” Dieses historisch
bis auf die Antike zuriickreichende Diaspora-Verstindnis, das in den Nach-
kriegsjahren rasch aufgerufen und aktualisiert werden konnte, traf nicht in
demselben Mafie auf die Situation der Migrantinnen und Migranten aus Mittel-
und Osteuropa zu. In den 1950er Jahren war bei ihnen noch weithin die Uber-
zeugung prigend, dass ein baldiges Ende der sowjetisch-kommunistischen Herr-
schaft méglich und das Leben im Ausland nur temporir sein werde.”® Zutreffend
war allerdings, dass eine bewusste Hervorhebung von Differenz iiber die Kon-
struktion einer gemeinsamen, auch ethnisch unterlegten Tradition sowie ge-
meinsamer Wissensbestinde erfolgte, die homogenisierend und zugleich ab-
grenzend wirken sollte.”?

Eine Dynamisierung des klassischen Konzepts von Diaspora geht in der For-
schung mit der stirkeren Betonung von Transnationalitit und Verflechtung
einher.3° Diaspora gilt zwar weiterhin als Identititskategorie,® entwickelt sich
aber auch »im Abgleich mit anderen Zugehérigkeitsoptionen«.® Tatsichlich war
es schon in den Zeiten der DP-Camps nicht so, dass sich alle dort Lebenden fiir
die solchermaflen entstehenden Diasporen mobilisieren lieffen. Vor allem Kin-
der und Jugendliche aus den spiteren, noch nach 1950 noch existierenden DP-
Camps und Durchgangslagern sind hiufig in eine deutsche Schule gegangen.®
In der Erinnerung nahmen verbliebene DPs die deutsche Schule mitunter als
erste »ganz normale Schule« oder »richtige Schule« wahr.®+ Fiir einen Unterricht
in der Muttersprache konnten dagegen die weite Streuung der Wohnorte und
unterschiedliche politische und organisatorische Auffassungen nur schwierig zu
iiberwindende Hindernisse darstellen.®
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Dennoch bemiihte sich eine Reihe von DPs darum, einen muttersprachlichen
Unterricht weiterzufiihren. So erinnerte sich Else Jischke®® an das Hamburger
Lager am Funkturm, in dem ihr Mann fiir die polnischen Kinder, die bereits in
eine deutsche Schule gingen, fiir drei bis vier Jahre eine eigene kleine Lager-
schule unterhielt.?” Diese Erzihlung fiigt sich in eine neue alltagsgeschichtliche
Perspektive auf die Lager, die nicht nur als Orte der Not, sondern auch in ihrer
sozialpsychologischen Funktion als Selbsthilfegemeinschaft zu begreifen sind,
indem sie die allmihliche Anpassung an neue Verhiltnisse erleichterten. Daher
blieb eine Reihe von Migrantinnen und Migranten linger im Lager, »als es von
der Einwanderungsgesellschaft als notwendig erachtet wurde«.%

Eine selbstorganisierte Wissenszirkulation innerhalb der entstehenden mittel-
und osteuropiischen Diasporen hing stark an individuellem Engagement. Mehr
oder weniger informellen Unterricht boten dabei nicht nur nach 1945 in West-
deutschland verbliebene DPs, sondern auch sich als ethnisch verbunden fiih-
lende Personen aus fritheren Migrationsphasen an. So berichtete Alexander
Mlotek,% der aus einer mittlerweile in Hamburg ansissigen polnisch-oberschle-
sischen Familie stammte, iiber das Wirken seines Vaters:

Ja, und das fiihrte dann dazu, dafl er sich dann eben nach’m Krieg aufgefor-
dert fiihlte, eine, eine Tanzgruppe zu griinden, und zwar weil ja hier auch
viele Polen nach dem Kriege geblieben sind. Und die hatten auch Kinder, und
wollte er gerne, daf§ die Kinder die Kultur ihrer Eltern, oder ihres Volkes
kennenlernen, und hat sich dann eben zur Aufgabe gemacht, hier eine polni-
sche, eine Schule, ja, eine polnischsprachige Schule aufzubauen, und gleich-
zeitig den Kindern eben die Folklore, das Tanzen der verschiedenen Tinze aus
den vielen Regionen Polens praktisch beizubringen. [...] in den Goer Jahren,
kann ich mich sehr gut dran erinnern, weil ich dann schon als Siebenjihriger
zu der polnischen Schule gehen konnte, die Klassen bestanden so aus sieben,
acht Kindern im Alter zwischen, ja, sagen wir mal, grade sieben bis 12 Jahren,
die haben dann dort, oder wir haben dann dort polnische Lesen und Schrei-
ben gelernt, das hat mein Vater gemacht, der ist dann, an dem Tag hat er sich
eine Stunde eher freinehmen miissen im, im Betrieb, und hat das aber auch
iiber Jahre so durchgezogen, hat dann zwei Stunden mit uns polnisch geiibt,
und ab 19 Uhr kamen dann die Jugendlichen, oder auch die Erwachsenen,
und die haben dann dort eben die polnischen Tinze getanzt.>°
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Was genau unterrichtet wurde und welches Wissen zirkulierte, ist nicht nur
quellenmiflig kaum iiberliefert, sondern entzog sich auch der Kontrolle der
deutschen Kultusverwaltungen. Zu Aushingeschildern der neuen mittel- und
osteuropdischen Diasporen avancierten aber jene Schulen, die offiziell von den
deutschen Behérden als private Schulen »auslindischer Fliichtlingsorganisatio-
nen« anerkannt worden waren. Hierzu zihlten in erster Linie Gymnasien. Zur
Mitte der 1950er Jahren waren dies das Ungarische Gymnasium in Schloss Bau-
schlott bei Pforzheim, das Litauische Gymnasium in Schloss Rennhof an der
Bergstrafle, das Lettische Gymnasium im lippischen Augustdorf und das nur
kurzzeitig bestehende Russische Gymnasium in Miinchen.

Im Folgenden stehen das Litauische und Ungarische Gymnasium kontrastie-
rend im Blickpunke. Beide Schulen hatten im Zuge des staatlichen Anerken-
nungsverfahrens 1955 bei der Kultusverwaltung Baden-Wiirttembergs und bei
der KMK Unterlagen mit Selbstdarstellungen, Kurzbiographien und Namenslis-
ten von Schiilerinnen, Schiilern und Lehrkriften eingereiche, die ausfiihrliche
Innenansichten dieser frithen Diaspora-Schulen erméglichen.

Wie bei vielen DP-Gruppen lag auch fiir die litauische der organisatorische
Héhepunkt des eigenen, selbstorganisierten Schulwesens in den ersten beiden
Jahren nach Kriegsende. Das Litauische Zentralkomitee zihlte im Schuljahr
1946/47 nach der litauischen Bildungssystematik der Zwischenkriegszeit 97
Grundschulen, 15 Progymnasien, 25 Gymnasien und sieben Fachschulen.”” Die
anhaltende Auswanderung fiithrte dazu, dass es Anfang 1950 nur noch wenige
Grundschulen, etwa in Heidenheim an der Brenz, in Hanau oder im Hambur-
ger DP-Camp Zoo, und an den héheren Schulen nur noch rund 20 bis 40 Schii-
lerinnen und Schiiler gab.?

Ein neues Litauisches Gymnasium wurde im Juli 1950, direkt nach dem Uber-
gang der DP-Camps in deutsche Verwaltung, in Diepholz im Lager am Flugha-
fen% gegriindet, um nach eigenen Aussagen »wenigstens einen Teil der Jugend
zu erfassen«, und nahm st Schiilerinnen und Schiiler auf, davon 30 im Inter-
nat.”* Die Anfinge waren von den Provisorien der Nachkriegszeit geprigt: Das
Gymnasium erhielt Unterstiitzung aus der Kriegsfolgenhilfe, die vier Lehrkrifte
wurden als Angestellte der Lagerverwaltung besoldet und die auswirtigen Schii-
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lerinnen und Schiiler wohnten im Lager, das als Internatsersatz fungierte.
Dennoch entfaltete das »Privatgymnasium fiir Jungen und Midchen« zuneh-
mende Symbolkraft: Das Litauische Zentralkomitee wandelte es 1951 zum Nati-
onalfeiertag am 16. Februar, der an die Unabhingigkeitserklirung 1918 erinnerte,
feierlich in ein Gymnasium auf Bundesebene um,?® zudem stieg die Zahl der
Schiilerinnen und Schiiler, darunter auch der neu eingerichteten Grundschule,
bis 1953 auf 205 und die Zahl der Lehrkrifte auf zwolf.97 Das niedersichsische
Innenministerium attestierte der Einrichtung »ein gutes Ansehenc, die »das Ver-
trauen und die Achtung ihrer deutschen Mitbiirger erworben« hitte und fiigte
den Wunsch an, »dass es der litauischen Volksgruppe mit seinem Privatgymna-
sium vergdnnt sein moge, sich eine der freien Welt ergebene Intelligenz- und
Fithrungsschicht zu erhalten«.%

Die Zufriedenheit in Niedersachsen wihrte nicht lange. In seiner Selbstdar-
stellung zur Entwicklung des Gymnasiums fiihrte das Litauische Zentralkomi-
tee aus, dass die »ungiinstige geographische und klimatische Lage« in Diepholz,
die unsichere Zukunft der Kaserne, die im Zuge der westdeutschen Wiederbe-
waffnung wieder benétigt wurde, und der Sanierungsbedarf der Riumlichkeiten
einen Umzug erforderlich gemacht hitten.%? Eine entscheidende Verbesserung
bedeutete der Umzug nach Schloss Rennhof im nordbadischen Hemsbach, un-
mittelbar an der Landesgrenze zu Hessen, im Januar 1954 zunichst nicht, viel-
mehr mussten fiir weitere Klassenrdume, den Speisesaal und die Kiiche des In-
ternats eine grofle Holzbaracke auf dem Grundstiick aufgestellt, die Zahl der
Schiilerinnen und Schiiler eingeschrinkt und die Grundschule geschlossen
werden.”® Die Personalkosten wurden weiterhin iiber die Kriegsfolgenhilfe des
Bundesinnenministeriums bezahlt,™ der iibrige Unterhalt der Schule von
»Spenden der litauischen Kreise in der freien Welt« sowie von internationalen
und nationalen Hilfsorganisationen bestritten.®* Der Unterricht war anfangs
kostenlos, ab 1954 erhob das Litauische Gymnasium von denjenigen Eltern, die
eine Beschiftigung hatten, ein Schulgeld von 20 DM monatlich. Doch war dies

95 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Litauisches Zentralkomitee an Reimers, 20.8.1955;
BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Niedersichsisches Innenministerium, Bescheinigung,
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nur ein Tropfen auf den heif§en Stein, da »die iiberwiegende Mehrzahl der Eltern
vollig mittellos« war.” Um 1955 befand sich das Gymnasium in grofen finanzi-
ellen Schwierigkeiten, da es weiterhin nicht staatlich anerkannt war und die in-
ternationalen Spenden nachlieffen.’o+

Das Ungarische Gymnasium war ebenfalls erst 1954 nach Baden-Wiirttem-
berg umgezogen. Es war im September 1946 in Passau-Waldwerke in einem
»Ungarnlager«® als Realgymnasium mit Volksschule entstanden und hatte im
Schuljahr 1947/48 vom Bayerischen Staatsministerium fiir Unterricht und Kul-
tus die Genehmigung zum Betrieb einer hdheren Unterrichtsanstalt erhalten.’¢
Die Einrichtung siedelte 1951 nach Lindenberg im bayerischen Allgiu um, wo sie
die nichsten Schuljahre in einem angemieteten Hotel verbrachte und 1954 eine
Reifepriifung mit zehn Schiilern abhielt.™” Zum 1. Mai 1954 iibersiedelte das
Gymnasium nach Schloss Bauschlott, das es von Markgraf Berthold von Baden
mietete.”® Mit einer herrschaftlichen Aura war es zu diesem Zeitpunkt aber
nicht mehr weit her. Das Kultusministerium in Stuttgart stellte fiir Schloss Bau-
schlott ebenso wie fiir Schloss Rennhof fest: »Beide Schulen leben in sehr primi-
tiven Verhilenissen, und die Lehrer begniigen sich mit bescheidenen Gehiltern.
Die Unterbringung der Schulen ist nicht in allen Punkten hygienisch
einwandfrei.«°?

Bereits im Sommer 1954 erkundigte sich das baden-wiirttembergische Kultus-
ministerium sehr genau nach Rechtsstellung und Befugnissen des Ungarischen
Gymnasiums, insbesondere auch, was die Abhaltung und Anerkennung von
Reifepriifungen betraf.™ Diese rechtlichen Fragen gewannen an existenzieller
Bedeutung, als das Ungarische Gymnasium in Bauschlott und das Litauische
Gymnasium in Rennhof Gesuche um finanzielle Unterstiitczung an die Schulbe-
hérden ihres Sitzlandes Baden-Wiirttemberg richteten. Nachdem das zustindige
Oberschulamt in Karlsruhe zunichst ablehnend reagiert hatte, kam es am 5. Juli
1955 in Stuttgart zu einem Treffen mit Vertretern des Kultusministeriums, des

103 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Litauisches Zentralkomitee an Reimers, 20.8.1955.

104 KMK, 39. SchA am 1./2.3.1956 in Bonn, TOP 7 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B
304, 2058-1).

105 Zur ungarischen Emigration der Nachkriegszeit: Katalin K4ddr Lynn, Hungary, in:
Anna Mazurkiewicz (Hrsg.), East Central European Migrations During the Cold
War. A Handbook, Berlin/Boston 2019, S. 168-192, hier S. 173-177, 184-187.

106 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Privates Ungarisches Realgymnasium mit Volksschule,
Bauschlott, an Vorsitzenden des KMK-Schulausschusses, Reimers, 20.8.1955.

107 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, Vermerk,
4.8.1954.

108 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Privates Ungarisches Realgymnasium mit Volksschule,
Bauschlott, an Vorsitzenden des KMK-Schulausschusses, Reimers, 20.8.1955.

109 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an Bundes-
prisidialamt, 20.1.1956.

110 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, Vermerk,
10.8.1954.

236



Subversives Wissen?

Litauischen Zentralkomitees und des Leiters der Zentralstelle fiir auslindisches
Bildungswesen, Walter Wienert. Letzterer dufSerte sich lobend iiber das Litaui-
sche Gymnasium, das »seit einer Reihe von Jahren Fiihlung zu meiner Dienst-
stelle gesucht und sich Ratschlige geholt« habe.™ Er plidierte fiir eine wohlwol-
lende Haltung der KMK, aus politischen Griinden eine »gewisse nationale
Ausrichtung« der Diaspora-Schulen zuzulassen und »den schwer ringenden
Volksgruppen im erstrebten Sinne zu helfen«.™ Mittlerweile hatten sich die li-
tauischen und ungarischen Schultriger selbst an die KMK und sogar an Bundes-
prisident Theodor Heuss mit der Bitte um staatliche Anerkennung gewandt.™

Der Vorsitzende des KMK-Schulausschusses, Hans Reimers, der wenige Mo-
nate zuvor in dieser Funktion auf Eugen Loffler gefolgt war, erkannte grundsitz-
lich an, dass auf die Pflege des Kulturguts nicht nur ein gesetzlich verbrieftes
Recht, sondern auch ein — allerdings nicht niher ausgefiihrter — »moralisch un-
abdingbarer Anspruch« bestehe. Die privaten Schulen seien daher als Ersatz fiir
offentliche Schulen anzusehen.™ Zur Stellung der Privatschulen »heimatloser
Auslinder« hielt der KMK-Schulausschuss im Oktober 1955 fest, dass es sich
nicht um »klassische« Auslandsschulen handele, die im Einverstindnis mit ei-
nem auslindischen Staat in der Bundesrepublik eingerichtet seien, sondern um
Schulen von Exilgruppen, die »private Schulen besonderer Art« darstellten.™
Die hier verwendete Formulierung »Privatschulen besonderer Art« war insofern
bedeutsam, da sie auch fiir spitere Phasen der bundesdeutschen Einwande-
rungsgesellschaft als Argument fungieren sollte.

Wie es sich schon auf einer der nichsten Sitczungen des KMK-Schulausschus-
ses im Friihjahr 1956 zeigte, war in den bundesrepublikanischen Kultusverwal-
tungen nicht allseits zu vermitteln, dass die unter deutscher Schulaufsicht ste-
henden »Privatschulen besonderer Art« dennoch ein »auslindisches« Reifezeugnis
verliehen."™® Das Ungarische Gymnasium konnte zwar mit dem Verweis auf
frithere Praktiken in Bayern, als bei den Reifepriifungen stets Abgesandte deut-
scher Gymnasien, die die ungarische Sprache beherrschten, anwesend gewesen

1 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen, Wie-
nert, an Reimers, 22.8.1955.

2 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zentralstelle fiir auslindisches Bildungswesen, Wie-
nert, an Reimers, 22.8.1955.

113 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Litauisches Zentralkomitee an Reimers, 20.8.1955;
BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Privates Ungarisches Realgymnasium mit Volksschule,
Bauschlott, an Vorsitzenden des KMK-Schulausschusses, Reimers, 20.8.1955.

114 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Vermerk Reimers, 1955.

115  KMK, 37. SchA am 27./28.10.1955 in Bonn, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: BArch Kob-
lenz, B 304, 2058-1); KMK, 37. SchA am 27./28.10.1955 in Bonn, Anlage V (iiberliefert
u.a. in: BArch Koblenz, B 304, 2058-1).

116 KMK, 39. SchA am 1./2.3.1956 in Bonn, TOP 7 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B
304, 2058-1).
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seien, die Genehmigung fiir Reifepriifungen erhalten,”” doch die bildungspoli-
tischen Diskussionen setzten sich auf einer Grundsatzebene fort und gerieten
zunehmend unter den Eindruck der Aussiedlungsmigration aus Mittel- und
Osteuropa. So hielt es der KMK-Schulausschuss-Vorsitzende Reimers fiir kaum
vertretbar, Erginzungspriifungen zur Anerkennung der Reifezeugnisse auch
»solchen Schiilern einzurdumen, die in Deutschland an sich ohne Schwierigkeit
eine echte deutsche Reifepriifung ablegen kénnen«." Ins Herz des diaspori-
schen Selbstverstindnisses traf Reimers mit seinem Urteil: »Die auslindischen
Gymnasien werden auch nicht fiir sich in Anspruch nehmen kénnen, daf§ sie ein
Examen vermitteln, das die gleichen Berechtigungen zum Inhalt hat, die ihnen
eine frithere Unterrichtsverwaltung etwa in Lettland, Litauen oder Ungarn gege-
ben hitte.«™ Die einzige Moglichkeit ihrer kiinftiger Existenz liege in einer
Anniherung an deutsche Lehrpline und Unterrichtsziele, verbunden mit der
Férderung der »Belange ihres eigenen Volkstums«."°

Damit zeichneten sich langjihrige Aushandlungsprozesse zur Einpassung
dieser selbstorganisierten Schulen in das Schulsystem der Bundesrepublik ab.
Mit welchen Akteurinnen und Akteuren und welchen Ressourcen dies auf Sei-
ten der Diaspora vonstattenging, erhellt ein niherer Blick auf das Leitungs- und
Lehrpersonal des Litauischen und des Ungarischen Gymnasiums. Dafiir werden
im Folgenden die von beiden Schulen im Rahmen des staatlichen Anerken-
nungsverfahrens eingereichten Namenslisten und Kurzbiographien im Bestand
der KMK als Quellengrundlage ausfiihrlich genutze.™*

Das Litauische Gymnasium leitete ab 1955 Vladas Literskis, ein 1909 in
Vilkaviskis, nahe der deutsch-russischen Grenze bei Ostpreufien geborener Leh-
rer fiir Biologie, Chemie und Geographie. Er hatte 1940 noch in Litauen das
Staatsexamen als Lehrer abgelegt und dann nach dem Krieg an den Universiti-
ten in Gottingen und Miinster weiter studiert und 1948 in Miinster promoviert.
Uber seinen Werdegang zwischen 1940 und 1946 fanden sich keine Angaben.

Von den 14 Lehrkriften des Gymnasiums waren elf Minner und drei Frauen.
Der ilteste war 1894 geboren, der jiingste 1923. Damit waren alle in einem iibli-
chen Dienstalter. Nicht alle waren in Litauen geboren. Neben einem jungen, aus

7 KMK, 39. SchA am 1./2.3.1956 in Bonn, TOP 7 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B
304, 2058-1).

18 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK, Reimers, an Zentralstelle fiir auslindisches Bil-
dungswesen, 23.7.1956.

119 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK, Reimers, an Zentralstelle fiir auslindisches Bil-
dungswesen, 23.7.1956.

120 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK, Reimers, an Zentralstelle fiir auslindisches Bil-
dungswesen, 23.7.1956.

121 Die folgenden Angaben nach BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Lehrkorper des Litaui-
schen Gymnasiums, 1955 und BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Privates Ungarisches
Realgymnasium mit Volksschule in Bauschlott, Landkreis Pforzheim: Lehrkrifte,
1955.
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Hannover gebiirtigen Lehrer, der Englisch und Deutsch unterrichtete und sein
Referendariat kurz zuvor an einem Heidelberger Realgymnasium abgeleistet
hatte, gab es eine Internatsleiterin fiir Mddchen, die wihrend des Ersten Welt-
kriegs im russischen Tver’ geboren war, einen Internatsleiter fiir Jungen, der ei-
nen litauischen Namen trug, aber 1922 in Berlin geboren war, sowie zwei Lehr-
krifte, die aus dem Memelland stammten.

Thr Studium hatten neun Lehrkrifte zumindest zu einem Teil vor 1945 in Li-
tauen absolviert, zwei auch in Deutschland (Konigsberg, Leipzig und Erlangen),
einer in Osterreich (Wien) und einer in der Schweiz (Fribourg). Vier Lehrkrifte
hatten nach 1945 ihr Studium in Deutschland aufgenommen bzw. weitergefiihrt
und ein Lehrer in Italien (Rom). Zwei Lehrkrifte hatten kein Studium absolviert
bzw. keine Angaben gemacht; sie unterrichteten Handarbeit, evangelische Reli-
gion, Mathematik, Deutsch und Naturkunde.

Im Schuldienst des unabhingigen Litauens hatten sechs der 14 Lehrkrifte
gearbeitet. Zwei von ihnen wechselten im Laufe des Zweiten Weltkriegs in den
deutschen Schuldienst, so ein 1936 in Wien promovierter Altphilologe und His-
toriker, der von seiner Stellung als Gymnasialdirektor in Kaunas im Juli 1944 an
eine Oberschule in Breslau kam, wo er bis zum 10. Februar 1945 unterrichtete,
und somit in beiden Fillen vor der herannahenden Roten Armee floh, um dann
fiir einige wenige Monate bis Juni 1945 als Lehrer an einer »Aufbauschule« in
Coburg zu wirken. Nach einer nicht weiter erlduterten Liicke im Lebenslauf von
knapp einem Jahr war er vom 1. April 1946 bis zum 1. Mirz 1949 als assoziierter
Professor an der Baltischen Universitit in Pinneberg titig gewesen. Als neue
Beschiftigung aktenkundig wurde dann erst wieder seine Einstellung zum
1. Oktober 1954 als Lehrer am Litauischen Gymnasium, wo er Latein, Griechisch
und Litauische Geschichte unterrichtete. Der zweite Lehrer, der zwischenzeitlich
im deutschen Schuldienst wirkte, war ein im siidlitauischen Kreis Marijampolé
geborener Musiklehrer und Absolvent des Konservatoriums in Memel, der seit
1943 an der Oberschule fiir Jungen in Stallupénen (Ebenrode) in Ostpreuflen
Beamter auf Lebenszeit gewesen war.

Die Wechsel in den deutschen Schuldienst wihrend des Zweiten Weltkriegs
legten nicht nur nahe, dass es ein Arrangement mit der deutschen Besatzungs-
herrschaft gab, sondern auch, dass vor allem diejenigen, die mit dem Memelland
verbunden waren, das von 1923 bis 1939 Teil des litauischen Staates gewesen war,
die biographische Erfahrung situativer Ethnizitit im Zeitalter politischer Ext-
reme machten. Dies schien auch der Hintergrund einer Lehrkraft zu sein, die vor
dem Zweiten Weltkrieg an der Hoheren Handwerksschule in Memel titig war
und dann zwischen 1938 und 1949 als Dolmetscherin und Sekretirin bei der AEG
und Siemens titig war, wobei die konkreten Einsatzorte ungenannt blieben.

Bei der Mehrzahl der Lehrkrifte gab es keine liickenlosen biographischen
Angaben fiir die Kriegszeit. Auch die Nachkriegszeit war nicht fiir alle Lehr-
krifte niher ausgeleuchtet. Nach 1945 hatten sieben Lehrkrifte fiir litauische
Schulen im Ausland gearbeitet, bevor sie zum Litauischen Gymnasium kamen
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und vier hatten erst ihr Studium beendet; einige weitere Lehrkrifte hatten fiir
Einrichtungen der IRO oder in der Privatwirtschaft gearbeitet.

Das Ungarische Gymnasium leitete seit 1949 ein katholischer Priester. Amb-
rus Szaniszlé war 1909 im siebenbiirgischen Sanmartin (Csikszentmart6n) gebo-
ren, hatte die Theologische Hochschule in Alba Iulia (Gyulaféhérvér) in seiner
nach dem Vertrag von Trianon 1920 zu Ruminien gekommenen Heimatregion
besucht und 1934 die Priesterweihe empfangen. Bis 1944 arbeitete er als Pfarrer
und Religionslehrer in verschiedenen ungarischsprachigen Kleinstidten Sieben-
biirgens. Nachdem er im September 1944 Feldgeistlicher geworden war, ver-
brachte er die Zeit von Mai 1945 bis August 1948 in sowjetischer Gefangenschatft,
bevor er 1948 an das Ungarische Gymnasium nach Passau kam.

Von den insgesamt elf Lehrkriften waren neun Minner und zwei Frauen. Die
ilteste Lehrkraft war 1881 geboren und hatte damit das iibliche Dienstalter 1955
schon deutlich iiberschritten, die jiingste war 1917 geboren. Das Kollegium des
Ungarischen Gymnasiums war damit deutlich ilter als dasjenige des Litauischen
Gymnasiums. Die Liste enthielt zusidtzlich Angaben zu Konfession und Famili-
enstand: Acht Lehrkrifte waren rémisch-katholisch, drei reformiert. Neben
zwei katholischen Priestern gab es auch eine geschiedene Lehrkraft. Noch hiufi-
ger als im litauischen Fall reichten die Herkunftsregionen der Lehrkrifte iiber
das nach 1945 geltende ungarische Staatsterritorium hinaus. Ein Lehrer war im
osterreichischen Burgenland geboren; alle anderen zwar in der ungarischen
Reichshilfte der Habsburgermonarchie, doch dies beinhaltete auch Orte, die
auflerhalb der Grenzen Ungarns nach 1920 lagen: Drei Lehrkrifte stammten aus
Siebenbiirgen, einer aus Serbien und einer aus der Slowakei.

Thr Studium hatten neun Lehrkrifte in Ungarn absolviert, einer in Ruminien
(Theologische Hochschule Alba Iulia) und einer in der Tschechoslowakei (Tech-
nische Hochschule Prag). Neun Lehrkrifte arbeiteten bereits vor dem Zweiten
Weltkrieg im Schuldienst, wihrend zwei erst nach 1945 in Westdeutschland zum
Unterrichten kamen. Neben einem Diplom-Ingenieur fiir Kohlenbergbau, der
1955 als Mathematiklehrer nach Bauschlott kam, handelte es sich bei dem ande-
ren Spitberufenen um den 1881 in Siebenbiirgen geborenen Elemér Indntsy-Pap,
der zunichst Rechtsanwalt in Budapest und spiter Privatdozent fiir Rechtsge-
schichte war, bevor er nach dem Ersten Weltkrieg eine Karriere als leitender
Ministerialbeamter im ungarischen Finanzministerium einschlug und schlief3-
lich von 1939 bis 1945 als Abgeordneter im ungarischen Reichstag safl. Indntsy-
Pap, der seit 1947 am Ungarischen Gymnasium unterrichtete, legte seine Religi-
onslehrer-Priifung erst im Dezember 1954 ab.

Wenn es um den Zweiten Weltkrieg ging, fanden sich in den Kurzbiogra-
phien der ungarischen Lehrkrifte ebenso Liicken wie bei den litauischen Lehr-
kriften, dennoch vermitteln sie noch eindringlicher einen Eindruck von der
militdrischen und politischen Reichweite ungarischer Besatzungsherrschaft im
Zweiten Weltkrieg. Mehrere Lehrkrifte waren in den nach den Wiener Schieds-
spriichen und dem deutschen Balkanfeldzug neu besetzten Gebieten titig gewe-
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sen, so im bisher ruminischen Siebenbiirgern und in Serbien (Bicska/Vojvo-
dina). Neben einer Mittelschullehrerin, die 1943/44 in Serbien eingesetzt war,
war hier vor allem der Gymnasiallehrer Jdnos Vdmos zu nennen, der seit 1941 als
Schulleiter in Novi Sad amtierte und von Reichsverweser Miklés Horthy 1944
zum Oberstudiendirektor ernannt wurde. Dariiber hinaus war er seit Februar
1942 Abgeordneter des ungarischen Reichstags. Ein weiterer Gymnasiallehrer fiir
Geschichte und Erdkunde wechselte sogar 1941 ginzlich seinen Beruf und war
bis 1945 als Polizeikommissar titig. Ein Dienst- oder Einsatzort nannte er in der
Kurzbiographie nicht, vielmehr klaffte in seinen Angaben anschlielend eine
Liicke von zehn Jahren bis 1955, bis er nach Bauschlott kam und dort begann,
Geschichte, Latein, Erdkunde und Gemeinschaftskunde zu unterrichten.

In der Nachkriegszeit nahm, anders als im litauischen Fall, keiner der Lehr-
krifte noch einmal ein Studium auf; das recht hohe Durchschnittsalter im Kol-
legium resultierte auch daraus, dass alle ihr Studium vor dem Zweiten Weltkrieg
absolviert hatten. Zwei Lehrkrifte kamen allerdings erst nach 1948 aus Ungarn:
eine Mittelschullehrerin und ein Priester, der iiber das Ungarische Gymnasium
in Innsbruck 1953 den Weg nach Westdeutschland fand.

Die Lehrkollegien der frithen Diaspora-Schulen in der Bundesrepublik spie-
gelten die Multiethnizitdt, Grenzverschiebungen und politischen Umbriiche
Mittel- und Osteuropas seit der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts wider. Deut-
lich wurde zugleich, dass eine Reihe der Lehrkrifte Griinde hatte, nicht mehr
nach Ungarn oder in die Litauische SSR zuriickzugehen. Die genaueren Griinde
und deren Ausmaf$ waren dem Governance-Wissen in den Kultusverwaltungen
weitgehend entzogen. Im ungarischen Fall trug allein schon dazu bei, dass die
Kurzbiographien konsequent nur ungarische Ortsbezeichnungen verwendeten,
auch fiir Orte, die jenseits Ungarns aktueller Grenzen lagen. Dieses den Migran-
tinnen und Migranten geliufige Raumwissen war nicht allein einem sprachli-
chen Gewohnheitsmuster geschuldet, sondern transportierte auch die politische
Botschaft des ungarischen Revisionismus nach dem Vertrag von Trianon 1920.
In den deutschen Kultusverwaltungen sorgte die konsequent ungarische Be-
zeichnungspraxis dafiir, dass die politischen Prigungen der ungarischen Lehr-
krifte in der Zwischenkriegszeit, vor allem aber ihr Wirken im Zweiten Welt-
krieg hinter einem Schleier der Unkenntlichkeit verschwanden.

Nach wie vor ist fiir die zeithistorische Forschung die Rekonstruktion von
Lebensverldufen und Karrieren politischer und milicirischer Funktionire der
Besatzungsregimes in Mittel- und Osteuropa wihrend des Zweiten Weltkrieg
ein sehr aufwindiges Unterfangen.”* An dieser Stelle bleibt nur das Zwischenfa-
zit, dass Lehrkrifte des Litauischen Gymnasiums mit der deutschen Besatzungs-
herrschaft kollaboriert hatten, wihrend Lehrkrifte des Ungarischen Gymnasi-

122 Neben Conze/Frei/Hayes/Zimmermann, Das Amt ist hier vor allem zu nennen:
Schwartz, Funktionire mit Vergangenheit.
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ums aktive Triger der ungarischen Besatzungsherrschaft in Siidosteuropa
gewesen waren.

Die Schiilerinnen und Schiiler an den beiden Gymnasien kannten die Erfah-
rungsriume Litauen und Ungarn rund ein Jahrzehnt nach Kriegsende nur noch
mittelbar. Die Ausgangslage in den Elternhiusern stuften die deutschen Kultus-
verwaltungen gleichwohl als prekir ein, wobei sie durchaus Ressentiments ge-
geniiber den »heimatlosen Auslindern« erkennen lieflen: »Da diese den Rest der
nicht zur Auswanderung geeigneten Personen bilden und meist in armseligen
Verhiltnissen leben, konnen sie fiir die Schulung ihrer Kinder in den Auslinder-
schulen kaum Erhebliches beitragen.« Die Namenslisten von Schiilerinnen
und Schiilern ergaben ein vielschichtigeres Bild.

Das Litauische Gymnasium in Rennhof hatte 1955 156 Schiilerinnen und
Schiiler.”* Sie kamen aus dem ganzen Bundesgebiet, weswegen das Gymnasium
einen Internatsbetrieb unterhielt. Davon waren 81 Midchen und 75 Jungen so-
wie 80 romisch-katholischer und 76 evangelischer Konfession.™ Die fiir litaui-
sche Verhiltnisse untypisch hohe Zahl fiir das protestantische Bekenntnis fand
Erklirung in einer Namensliste, die auch die Staatsangehérigkeit auffiithree.’2¢
Hier deklarierten von einer Gesamtzahl von 137 Schiilerinnen und Schiilern 74
die deutsche Staatsangehérigkeit, 62 die litauische und einer die lettische. Die
Zahl der deutschen Staatsangehérigen ist zu einem groflen Teil auf das einstige
Memelland zuriickzufiihren. Offenbar wiinschte eine Reihe von memellindi-
schen Elternhiusern, ihren Kindern das mitgebrachte litauische Wissen weiter-
zugeben. Wie die Wohnanschriften zeigten, lebte ein Grofiteil der Eltern noch
in Lagern, etwa am alten Schulstandort Diepholz, im Lager Daimler-Strafle in
Hamburg-Altona oder in Lagern der US-amerikanischen Labor Service-Einheit
im badischen Schwetzingen. Einige Eltern hatten sich auch in Hiittenfeld bei
Lampertheim angesiedelt, nahe am neuen Sitz des Litauischen Gymnasiums.
Von den 137 Schiilerinnen und Schiilern hatten nur 21 ihre Wohnanschrift im
neuen Sitzland Baden-Wiirttemberg, aber 58 noch in Niedersachsen.™”

Fiir das Ungarische Gymnasium war einer Ubersicht zum Schuljahr 1955/56
zu entnehmen, dass es 113 Schiilerinnen und Schiiler besuchten, davon 79 Jun-
gen und 34 Midchen™® Dies war ein deutlich anderes Geschlechterverhiltnis als
am Litauischen Gymnasium, wo die Midchen sogar leicht iiberwogen. Auch das

123 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an Bundes-
prisidialamt, 20.1.1956.
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Verhiltnis der Konfessionen war eindeutiger: 95 romisch-katholischen standen
18 protestantische Schiilerinnen und Schiiler gegeniiber. Ein weiteres, unda-
tiertes Verzeichnis von 137 ungarischen Schiilerinnen und Schiilern der Volks-
schule und des Realgymnasiums erwihnte keine ungarische Staatsangehérigkeit,
dafiir aber als rechtlichen Status »Fremdenpass« oder »Fliichtlingspass«,’° wih-
rend ein Verzeichnis fiir das Schuljahr 1953/54 unter 136 Kindern und Jugendli-
chen 33 »Ungarndeutsche« vermerkte. Einige Eltern lebten im Ausland, vor
allem in Osterreich, der Schweiz oder Stidamerika. Auffallend war, dass im Ge-
gensatz zum Litauischen Gymnasium mehr ungarische Eltern erwerbstitig wa-
ren, darunter acht Beamte, sechs Kaufleute, drei Arzte, ein evangelischer Pastor,
ein Lehrer und eine Schauspielerin. Die Beamten und Arzte waren zumeist bei
den westlichen Alliierten beschiftigt.

Im Prozess der angestrebten staatlichen Anerkennung waren Aussagen der
Schultriger zu Wissensbestinden und Wissenszirkulation vorerst noch als Ab-
sichtserklirungen aufzufassen. So beteuerte das Litauische Zentralkomitee, den
Unterricht »unter Beibehaltung der vélkischen Eigenart der Schule« den deut-
schen Lehrplinen anzugleichen. Die Angleichung werde eigeninitiativ vorange-
trieben und sei in einem Gutachten der ZfaB lobend erwihnt worden.3 Auch
der Schulleiter des Ungarischen Gymnasiums unterstrich, dass seine Schule von
Anfang an bestrebt gewesen sei, sich an deutsche Lehrpline anzupassen und
etwa Englisch als erste Fremdsprache und Latein als zweite anzubieten.”* Eine
Beschiftigung deutscher Lehrkrifte war aus finanziellen Griinden jedoch nur
eingeschrinkt moglich, da die weit unter deutschen Sitzen liegende Besoldung
eine gewisse »Opferbereitschaft« des Lehrpersonals erforderte.™ Trotz der An-
gleichungsbemiihungen deklarierte daher das Litauische Gymnasium als sein
Ziel, die Erziechung der Kinder und Jugendlichen weiterhin »durch eigene
Krifte« zu regeln und die »Erhaltung dieser jungen Krifte fiir die Gestaltung der
freien Welt« zu férdern.’3¢

Die Diaspora-Schulen bewegten sich im Spannungsfeld zwischen Gemein-
schaftsbildung nach innen und Offnung zur bundesrepublikanischen Gesell-
schaft. Es mochte den Erfordernissen des staatlichen Anerkennungsverfahrens

129 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Privates Ungarisches Realgymnasium mit Volksschule,
Bauschlott, an Vorsitzenden des KMK-Schulausschusses, Reimers, 20.8.1955.
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geschuldet sein, wenn das Litauische Zentralkomitee stolz seine auflerschuli-
schen Aktivititen wie die Mitgliedschaft der litauischen Pfadfinder im Deut-
schen Pfadfinder-Bund sowie die Erfolge der Basketballmannschaften und
Volkstanzgruppen prisentierte. Gleichsam zur offizidsen Bestitigung zitierte das
Zentralkomitee mehrere Beitrige in der deutschen Lokalpresse im Wortlaut.7

1957 statteten Schiilerinnen und Schiiler der Albert-Magnus-Schule im nahe
gelegenen siidhessischen Viernheim dem Litauischen Gymnasium einen Kurz-
besuch ab und berichteten in ihrer Schulzeitung dariiber. Die jugendlichen Be-
sucherinnen und Besucher erwarteten »Fremdes« und fanden, fast iiberrascht,
viel Vertrautes. Die litauische Unterrichtssprache zog zunichst die Aufmerksam-
keit auf sich: »Ein Gefiihl der Fremdheit unter diesen jungen Menschen, von
deren Sprache man kein Wort versteht, bemerkt man nicht, sie sprechen aber
alle gutes Deutsch.«® Interessiert stellten die deutschen Schiilerinnen und Schii-
ler fest, dass die Schulbiicher fiir Latein von deutschen Verlagen kamen; das
Fremdsprachwissen unterschied sich somit nicht. Selbst das zunichst unge-
wohnte Litauisch konnte letztlich vergleichend eingeordnet werden: »Aufbau
und Grammatik der litauischen Sprache dhneln sehr dem Lateinischen, haben
aber ihren Ursprung im Sanskrit«.?

Anerkennend registrierten die Besucherinnen und Besucher, dass die litaui-
schen DPs gleich schon in den Fliichtlingslagern Schulunterricht organisiert
hitten; neben der Tugend der Organisationsfihigkeit hinaus wirkte aus deut-
scher Perspektive auch die annihernd parititische Verteilung der Konfessionszu-
gehorigkeit in katholisch und protestantisch vertraut. Unvertraut wirkten die
transnationalen Beziige, in denen das Litauische Gymnasium stand: So berich-
tete die Viernheimer Schulzeitung, dass die Micttel fiir den Internatsbetrieb nicht
nur von den Eltern, sondern auch von »Landsleuten in aller Welt« aufgebracht
wiirden. Den Eindruck verstirkte, dass die litauischen Schiilerinnen und Schii-
ler bei ihren Zukunftserwartungen gegeniiber dem deutschen Besuch duferten,
sich vielfach einen Verbleib in Deutschland vorstellen zu kénnen, zum Teil aber
auch den Weg in die USA anzustreben. Uber allem stand die feste Hoffnung,
»daf Litauen eines Tages wieder ein freies Land sein wird«, und die Ausbildung
in Hiittenfeld dazu diene, fiir »eine freie litauische Heimat gute Fachkrifte zu
stellen«.™° Die in dem Bericht der Schulzeitung erkennbar wachsende Faszina-
tion fiir das Litauische Gymnasium kulminierte angesichts der sportlichen Akti-
vititen, vor allem in Leichtathletik und Basketball, und der starken Pfadfinder-

137 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Litauisches Zentralkomitee an Reimers, 20.8.1955.

138 Bei anderen Schulen: Litauisches Gymnasium Hiittenfeld, in: Das Trojanische Pferd.
Zeitschrift fiir die Albertus-Magnus-Schule Viernheim 10 (1957), H. 3, S. 11-12.

139 Bei anderen Schulen: Litauisches Gymnasium Hiittenfeld, in: Das Trojanische Pferd.
Zeitschrift fiir die Albertus-Magnus-Schule Viernheim 10 (1957), H. 3, S. 11-12.

140 Bei anderen Schulen: Litauisches Gymnasium Hiittenfeld, in: Das Trojanische Pferd.
Zeitschrift fiir die Albertus-Magnus-Schule Viernheim 10 (1957), H. 3, S. 11-12.
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gruppe. Die deutschen Schiilerinnen und Schiiler kommentierten: »Man mufd
schon sagen, bei denen ist was los.«!

Das Ungarische Gymnasium in Bauschlott erhielt ebenfalls 1957 Besuch, in
diesem Fall von der Schulzeitungsredaktion des Goldberg-Gymnasiums Béblin-
gen-Sindelfingen. Der in Briefform gehaltene Beitrag zeugte von Unsicherheit
und Distanz: »Als wir Euch besuchten, war hoher Sommer, und Euer Bier hat
uns trefflich gemundet. Geniigsamer waren die Kleinen, die auf geschickte Art
zum ersehnten Fuflballspiel kamen. Denn hinterher haben sie uns gedankt:
Blof8 weil wir sie angeschaut hatten! Da haben wir uns geschimt, weil Euch so
wenige anschauen, weil Thr so vergessen seid«.™#* Die Distanz dufSerte sich nicht
zuletzt in einer Namenlosigkeit: »Und wenn wir auch Eure Namen vielleicht
vergessen, weil sie so schwer zu sprechen und noch schwerer zu schreiben sind,
so werden wir doch Eure Tinze und Eure Lieder nicht vergessen.«# Die Exoti-
sierung {iber sprachliches (Nicht-)Wissen und die empfundene Verstindigung
iiber das Medium Musik bildeten einen Topos, der rund ein Jahrzehnt spiter, bei
Schilderungen zu den Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten aus dem Mit-
telmeerraum, erneute Aktualitit gewann. Die Aufmerksamkeit, die die litaui-
sche und vielmehr noch die ungarische Diaspora in der zweiten Hilfte der
1950er Jahre erhielten, stand aber ohne Zweifel in der spezifischen politischen
Dynamik des Ost-West-Konflikts.

Die neuen Diasporen nach 1956

Eine grofiziigige Aufnahme von Migrantinnen und Migranten aus Mittel- und
Osteuropa kiindete in der Logik des Kalten Kriegs von der Uberlegenheit des
Westens. Thren Hohepunke erreichte diese Sichtweise mit der Ungarn-Krise
1956. In der bundesdeutschen Politik und Offentlichkeit hatte die Niederschla-
gung des Aufstandes und die Flucht von zehntausenden Menschen fiir vielfache,
in der Retrospektive fast schon zu einem Mythos geronnene Empathie-Bekun-
dungen gesorgt, durch Kundgebungen ebenso wie durch Spenden- und Hilfs-
aktionen.™* Auch in vielen deutschen Schulzeitungen waren die Ereignisse in
Ungarn ein lebhaft diskutiertes Thema. Dies reichte von Appellen zur Fliicht-

141 Bei anderen Schulen: Litauisches Gymnasium Hiittenfeld, in: Das Trojanische Pferd.
Zeitschrift fiir die Albertus-Magnus-Schule Viernheim 10 (1957), H. 3, S. 11-12.

142 Brief nach Bauschlott, in: Das Sprachrohr. Schiilerzeitschrift des Goldberg-Gymnasi-
ums Boblingen-Sindelfingen 8 (1957), H. 7, S.17.

143 Brief nach Bauschlott, in: Das Sprachrohr. Schiilerzeitschrift des Goldberg-Gymnasi-
ums Boblingen-Sindelfingen 8 (1957), H. 7, S.17.

144 Ther, Auflenseiter, S.236-240; Gyodrgy Dalos, 1956. Der Aufstand in Ungarn, Miin-
chen 2006, S. 206-208; Poutrus, Umkimpftes Asyl, S. 42-45.
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lingshilfe iiber den Abdruck von Gedichten ungarischer Schriftsteller, etwa
eine »Ode an Europag, in das Ungarn nun wieder zuriickkehre, ¢ bis hin zu
eigenen literarischen Erzihlversuchen iiber dramatische Begebenheiten an der
osterreichisch-ungarischen Grenze.™

Die Bundesregierung versprach nach anfinglichem Zdgern Asyl fiir zunichst
3.000, spiter rund 10.000 ungarische Fliichtlinge, die sich bereits im sicheren
Drittstaat Osterreich befanden.™#® Insgesamt waren es dann rund 15.500 Men-
schen, die die Bundesrepublik aufnahm, womit sie international an fiinfter
Stelle hinter Osterreich, den USA, Kanada und Grofbritannien lag.™+

Auch die Bildungspolitik war in héchster Bereitschaft. Anfang Dezember
1956 reiste ein leitender Beamter des bayerischen Kultusministeriums im Auftrag
der KMK nach Osterreich, um in den dortigen Fliichtlingslagern Erkenntnisse
zu sammeln, wie viele ungarischen Schiilerinnen und Schiiler fiir Deutschland
zu erwarten seien und welche Bediirfnisse sie hitten.”° Kurz zuvor hatte die
KMK aus dem bayrischen Kultusministerium, das durch die riumliche Nihe zu
Ungarn und Osterreich eine grofle Wissensnachfrage bediente, ein ebenso aus-
fiithrlicher wie alarmierender Bericht erreicht. Staatssekretir Hans Meinzolt
iibermittelte die Einschitzung, dass etwa 60 Prozent der sich derzeit in Oster-
reich aufhaltenden ungarischen »Studenten« ihre Studien in der Bundesrepublik
aufnehmen oder fortsetzen wollten, und plidierte dafiir, »nach besten Kriften
eine gewisse Steuerung und Auslese bereits von Wien bzw. Osterreich aus zu
versuchen« und verwies »bei aller Hilfsbereitschaft« auf die begrenzte Aufnahme-
fihigkeit Bayerns.™

Meinzolt verwendete dabei den Begriff »Studenten« anders als in der Bundes-
republik iiblich, nimlich wie es in Osterreich und den habsburgischen Nachfol-
gestaaten gingig war, als Sammelbegriff auch fiir Schiilerinnen und Schiiler an

145  Wir wollen Ungarn helfen, in: Schulkurier. Darmstidter Schiilerzeitschrift 9 (1956),
H.8,S.1.

146 Die beiden letzten Verse aus einer Ode an Europa, von Tamds Anczél, in: Das All.
Unabhingige Schiilerzeitung, Hohe Landesschule Hanau 4 (1957), H.15, S.3. Der
Abdruck war versehen mit dem Zusatz: »Verdffentlicht wenige Tage vor dem Auf-
stand in Ungarn in einer ungarischen Literaturzeitschrift. Ubersetzt von Alexander
Lernet-Holenia. Entnommen aus der »Europiischen Zeitung«.

147 Frank Trommler, Die Grenze, in: Die Pauke. Offenbacher Schiilerzeitschrift (1956),
H.4,S.8.

148 Patrice G. Poutrus, Offentlichkeit und Asylpolitik im geteilten Deutschland wihrend
des Kalten Krieges, in: Henrik Bispinck/Katharina Hochmuth (Hrsg.), Fliichtlingsla-
ger im Nachkriegsdeutschland. Migration, Politik, Erinnerung, Berlin 2014, S. 92-114,
hier S. 96-104; Poutrus, Umkidmpftes Asyl, S. 45-46.

149 Ther, Auf8enseiter, S. 239; Kdddr Lynn, Hungary, S.177.

150 KMK, 56. Plenum am 13./14.12.1956 in Hamburg, TOP 14 (iiberliefert u.a. in: StA
Hamburg, 361-2 VI, 1264).

151 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, StS Meinzolt, an KMK, 2.12.1956.
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Héheren, Mittel- und Fachschulen.* Das Migrationsgeschehen prigte somit
die Semantik der Berichterstattung. In der ersten statistischen Auswertung, die
Meinzolt von einer Gruppe von rund 120 ungarischen »Fliichtlingsstudentenc
gab, gehorten 52 von ihnen den Jahrgingen 1936 bis 1941 an, waren also zum
damaligen Zeitpunke 15 bis 20 Jahre alt. Der Frauenanteil betrug nur rund 15
Prozent, dhnlich eindeutig verhielt es sich bei der Konfession, hier gaben rund 80
Prozent an, romisch-katholisch zu sein. Von der befragten Gruppe waren sieben
»Volksdeutsche«. In politischer Haft waren ganze vier Studenten gewesen, wor-
aus Meinzolt schloss, dass »keineswegs alle aktive Widerstandskidmpfer gegen das
kommunistische Regime« gewesen seien.”? Ohnehin kam der bayrische Staatsse-
kretir zu einem ungiinstigen politischen Urteil iiber die jungen Ungarn, weil sie
seit zwolf Jahren »hermetisch abgeschlossen unter einem laufend verschirften
kommunistischen Regime lebten und ihr Land nicht wie die Ostzone mit der
Bundesrepublik eine gewisse Verbindung mit der freien Welt hatte. So kommt
es, dafl diese Studenten keine klare Vorstellung iiber westdeutsche Verhiltnisse
besitzen.«’* Gemessen daran, mit wie viel Skepsis bundesdeutsche Bildungspoli-
tiker die jungen Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR bislang bedacht
hatten, war es schon bemerkenswert, dass Meinzolt die Verhiltnisse im anderen
deutschen Teilstaat nun in einem vorteilhafteren Licht erschienen lie. Véllig
entzichen wollte sich Meinzolt der pathosgefiillten Stimmung im Spitherbst
1956 jedoch nicht. Als Fazit formulierte er, dass die Aufnahme der ungarischen
Studenten richtig und wichtig bleibe: »Ihre Erzichung und Ausbildung in der
freien Welt stellt unter diesem Gesichtspunkt eine ernste Verpflichtung dar.«’ss
Mitte Januar 1957 legte der bereits zuvor schon entsandte bayerische Kultus-
beamte, nachdem er sich erneut mehrere Tage in Osterreich, vor allem in Wien,
aufgehalten hatte, dem KMK-Plenum einen zweiten, ausfiihrlicheren Bericht
vor,5° der Meinzolt in weiten Teilen zustimmte. Demnach war die Zahl der
Studierenden, Schiilerinnen und Schiiler mittlerweile auf s.000 angestiegen.
Etwa 900 bis 1.000 von ihnen befinden sich bereits in der Bundesrepublik. Der
Midchenanteil lige bei einem Dirittel bis ein Viertel."” Fiir rund 1.400 Studie-
rende, Schiilerinnen und Schiiler sei noch kein europiisches Aufnahmeland ge-

152 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, StS Meinzolt, an KMK, 2.12.1956.

153 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, StS Meinzolt, an KMK, 2.12.1956.

154 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, StS Meinzolt, an KMK, 2.12.1956.

155 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, StS Meinzolt, an KMK, 2.12.1956.

156 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zweiter Bericht iiber die Lage der ungarischen Studen-
ten und Schiiler, vorgelegt dem Plenum der Kultusminister am 18.1.1957 in Bonn.

157 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zweiter Bericht iiber die Lage der ungarischen Studen-
ten und Schiiler, vorgelegt dem Plenum der Kultusminister am 18.1.1957 in Bonn.
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funden worden. Insbesondere fiir letztgenannte Gruppe zeichnete der Bericht
als Schreckensszenario das »ziellose Herumlungerng, da diese Jugendlichen noch
kein Deutsch kénnten und keine beruflichen Perspektiven hitten. Es kénne

nicht im Sinne der freien Welt sein, diese 1400 jungen Menschen der Demo-
ralisation und der Radikalisierung zu iiberantworten. Es darf nicht vergessen
werden, dafd es sich nicht um irgendeinen Personenkreis von 1400 Menschen
handelt, sondern um 1400 Jugendliche eines geschlagenen und enttiuschten
Volkes, deren berufliche und akademische Ausbildung hoffnungslos unter-
brochen ist.’s®

Aus der Perspektive des bayerischen Kultusbeamten war daher zu befiirchten,
dass es im Friihjahr 1957 zu mehr als 1.000 illegalen studentischen Grenzgingern
komme, die »den Marsch auf das gelobte Land Bundesrepublik Deutschland
antreten«.”® Die Bundesrepublik habe bislang schon die grofite Aufnahmequote
an ungarischen Studenten iibernommen, und dies, obwohl seit 1945 bereits
zwolf Millionen Fliichtlinge und in den vergangenen Jahren 17.000 Studierende
aus der DDR aufgenommen worden seien.’®® Der Bericht schloss mit einem
Losungsvorschlag. Demnach sollte eine »individuelle Auswahl einer menschli-
chen und fachlichen Elite« unter den noch in Osterreich verbliebenen ungari-
schen Studenten vorgenommen werden.™

Wir kommen an der Aufnahme einer noch begrenzten Zahl ungarischer Stu-
denten nicht vorbei, und wir haben nur die Wahl, im jetzigen Augenblick
durch Auslese geordnet und planvoll Qualitit zu iiberfithren oder am Ende
unter Umstinden unter dem Druck der Verhiltnisse und einem vorliegenden
Notstand ungeordnet und unkontrolliert das sogenannte — wenn ich mich
einmal dieses scheufSlichen Wortes bedienen darf — Sozialgepick zu iiberneh-
men. [...] Was das Ausland nicht nimmt, kommt letztlich auf uns zu.*

An die Aufnahme kniipften sich bildungsskonomische Uberlegungen, die das
humanistische Bildungsideal der 1950er Jahre widerspiegelten. So sollten im
ungarischen Fall fiir eine Aufnahme in die Bundesrepublik vor allem Interessen-
ten fiir die Geisteswissenschaften den Vorzug erhalten. Dies habe zum einen den
Vorzug, »daf§ dadurch Leute ins Land kommen, die keinen Laborplatz in An-

158  BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zweiter Bericht iiber die Lage der ungarischen Studen-
ten und Schiiler, vorgelegt dem Plenum der Kultusminister am 18.1.1957 in Bonn.

159 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zweiter Bericht iiber die Lage der ungarischen Studen-
ten und Schiiler, vorgelegt dem Plenum der Kultusminister am 18.1.1957 in Bonn.

160 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zweiter Bericht iiber die Lage der ungarischen Studen-
ten und Schiiler, vorgelegt dem Plenum der Kultusminister am 18.1.1957 in Bonn.

161 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Zweiter Bericht iiber die Lage der ungarischen Studen-
ten und Schiiler, vorgelegt dem Plenum der Kultusminister am 18.1.1957 in Bonn.
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spruch nehmen und damit unsere {ibersetzten technischen Hochschulen und
naturwissenschaftlichen Abteilungen unserer Universititen nicht weiter belas-
ten«, zum anderen wiirden sie auf fachliche Aufgaben vorbereitet, »die einmal
auf sie zukommen diirften, wenn sie wieder in ihre Heimat zuriickkehren
kdnnen«.'® Voraussetzung war der Erwerb der deutschen Sprache im Rahmen
eines »Jugendlagers«, das auf ein bis anderthalb Jahre angelegt war®+ — unzwei-
deutig eine Parallele zu den Sonderkursen fiir jugendliche Aussiedlerinnen und
Aussiedler.

Ungeachtet der Vorbehalte der bayerischen Kultusbeamten iiberwog in der
KMK zunichst eine sehr wohlwollende Haltung gegeniiber den ungarischen
»Fliichtlingsstudenten«. Dies schlug sich auch in der Frage der Anerkennung der
Reifezeugnisse nieder. Da es in der Bundesrepublik seit 1949 »keinerlei zuverlis-
sige Unterlagen iiber das Schulwesen und die Studienginge in Ungarn« gab,™
versuchten die Kultusministerien und die ZfaB Wissen iiber das ungarische
Bildungswesen der Nachkriegszeit durch Befragungen gefliichteter Schiilerinnen
und Schiiler und Lehrkrifte zu erwerben. Hierzu nutzten sie in den Aufnahme-
heimen Dolmetsch-Hilfe aus dem Kreis der »Volksdeutschen« aus Ungarn und
von schon linger in der Bundesrepublik lebenden »Exilungarn«.’® Friihzeitig
signalisierte die KMK, die Anerkennung der Reifezeugnisse der ungarischen
Fliichdlinge im Zusammenhang mit der Anerkennung der Reifezeugnisse der
Aussiedlerinnen und Aussiedler zu erértern, »da wohl die gleichen Sprach-
schwierigkeiten und der Besuch eines gleichartigen Schulsystems vorliegen«.*¢7
Als die KMK auf ihrer Schulausschuss-Sitzung im Januar 1957 in Wiesbaden so-
gar festhielt, dass ungarische »Fliichtlingsschiiler« mit anerkanntem Asyl »bis zu
einem gewissen Lebensalter deutschen Staatsangehérigen gleichgestelle«®® und
ungarische Reifezeugnisse in der Regel umgehend anerkannt werden sollten,
bremste allerdings Bundesvertriebenenminister Oberlinder. Mit Blick auf die
noch zu erwartende Zahl an Aussiedlerinnen und Aussiedlern warnte er »vor
einer zu grof§ziigigen Handhabung in der Aufnahme weiterer ungarischer Stu-
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166 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und
Kultus, StS Meinzolt, an KMK, 2.12.1956.

167 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, KMK, Vermerk Seitzer, 12.1.1957.

168 KMK, 44. SchA am 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP 6 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
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169 KMK, 44. SchA am 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP 6 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
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denten«; insbesondere bat er um »sehr sorgfiltige Priifung der Angaben iiber
Vorbildung und Studiennachweise«.’7°

Bei allem Pathos gegeniiber politischen Fliichtlingen im Kalten Krieg und
den hiufig bemiihten Vergleichen zu anderen zeitgendssischen Migrationsbewe-
gungen zeigte sich im ungarischen Fall ein Austarieren von Optionen, das die
Unterschiede zu den als ethnischen Deutschen akzeptierten Aussiedlerinnen
und Aussiedlern deutlich machte. Zum einen war die bildungspolitische Pers-
pektive fiir die Ungarn vom Gedanken geprigt, in der Fremde kulturell zu
iiberleben. Hans Reimers als Vorsitzender des KMK-Schulausschusses hielt fest:
»Ungarische Fliichtlingskinder sollen auch in der Schule ihrem Volkstum erhal-
ten bleiben«. Der Unterricht in ungarischer Sprache sollte daher deutlichen
Vorrang vor Deutschkursen einnehmen.””” Auf einer Sitczung des Auswirtigen
Ausschusses hatte der aus dem Sudetenland stammende SPD-Bundestagsabge-
ordnete Ernst Paul bereits Mitte November 1956 gefordert, »an die Errichtung
einiger ungarischer Schulen im Bundesgebiet zu denken«.”7> Als Anfang 1957
bekannt wurde, dass sich schitzungsweise schon 300 bis 400 ungarische Ober-
schiilerinnen und Oberschiiler in der Bundesrepublik aufhielten,””? richteten
sich die Blicke zuvorderst auf das Ungarische Gymnasium in Bauschlott, zumal
Baden-Wiirttemberg ohnehin einen recht groffen Teil von Gefliichteten aus
Ungarn aufnahm.74

Zum anderen stellte sich aber rasch heraus, dass es unter den »Ungarnfliicht-
lingen« wichtige rechtliche Unterschiede gab: Neben asylrechtlich anerkannten
auslindischen Fliichtlingen waren 1956 auch Angehérige der deutschen Minder-
heit aus Ungarn gefliichtet, die als »Volksdeutsche« nach dem Bundesvertriebe-
nengesetz aufzunehmen waren.'””s Daher kam in den KMK-Diskussionen durch-
aus das Ziel einer spiteren Eingliederung in deutsche Schulen auf.7¢ Dabei
waren die KMK, einzelne Kultusverwaltungen und das BMI bereit, auf Gemein-
samkeiten in der »Betreuung nichtdeutscher Jugendlicher und Kinder von

170 KMK, 57. Plenum am 17./18.1.1957 in Bonn, TOP 20 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 520-2).
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175 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, BMI an KMK, BMVt u. a., 14.5.1957. Beer, Zwangsmig-
rationen, S. 156 verweist darauf, dass nach 1945 etwa die Hilfte der deutschen Bevol-
kerung in Ungarn geblieben und in Teilen sogar zuriickgekehrt war.

176 KMK, 44. SchA am 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP 6 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
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Spitaussiedlern«'77 zu setzen: Beide Gruppen sollten »Bildungsliicken« zwischen
der Bundesrepublik und ihrem Herkunftsland schlieffen und die deutsche Spra-
che erlernen.'78

In der Praxis verteilte sich die Mehrzahl der ungarischen Fliichtlinge recht
rasch im Bundesgebiet. Vor allem diejenigen ungarischen Kinder und Jugendli-
chen, die bei Verwandten untergekommen waren, besuchten deutsche Regel-
schulen.””® Daneben gab es deutsche Schulen und Landerziehungsheime, die
spezielle Plitze fiir Ungarn anboten. Sie konnten aus UNESCO-Mitteln Lehrma-
terialien bereitstellen.”® Ein Beispiel war das Internatsgymnasium Osterode am
Harz, das ungarische Oberschiilerinnen und Oberschiiler aufnahm. Es erlief§
1957 einen gesonderten Stundenplan, der 12 Stunden Deutsch, 8 Stunden Unga-
risch, 6 Stunden Russisch und 3 Stunden Mathematik umfasste. Ansonsten
sollten die Neuangekommenen am Unterricht des deutschen Gymnasiums teil-
nehmen. Ziel war das deutsche Abitur.™!

Damit hatten die ungarischen Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche
Maéglichkeiten fiir ihre weitere schulische Laufbahn — deutsche Regelschulen am
Wohnort, deutsche Internate mit Unterricht in Ungarisch und der mitgebrach-
ten Fremdsprache Russisch, oder aber ein dezidiert ungarisches Gymnasium.
Die Teilnahme an diesen Angeboten war oft an die regionale Nihe und damit
auch an das Wissen um diese Angebote gekniipft. Auch gab es unterschiedliche
individuelle Motivationen fiir einen Schulbesuch: So interessierten sich fiir das
Osteroder Internat, das auf einen »deutschen« Bildungsweg setzte, sowohl ein
»volksdeutscher« Schiiler, der 1956 aus Ungarn gekommen war, als auch ein
technisch-naturwissenschaftlich orientierter Schiiler, der als Ziel ein Ingenieurs-
studium an einer Technischen Hochschule angab.®? Offenkundig lag in beiden
Fillen kein gesteigertes Interesse an der Pflege ungarischen Volkstums vor.
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Amt fiir Vertriebene, 4.3.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Schulbehérde Hamburg
an Niedersichsisches Kultusministerium, 9.2.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, So-
zialbehérde Hamburg, Amt fiir Vertriebene und Kriegsgeschidigte an Bayerisches
Staatsministerium fiir Arbeit und soziale Fiirsorge, 3.6.1957.
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Zwar war genau dies das Anliegen der ungarischen Diaspora, doch zeigte sie
sich uneinig, als es um den Umgang mit der neuen Situation seit 1956 ging. Der
Ungarische Schulverein in Miinchen warb fiir ein neu zu errichtendes Ungari-
sches Gymnasium mit Internat in Bayern, das damit eine Konkurrenz zum Un-
garischen Gymnasium in Bauschlott darstellte.® Wohl hatte es in Bauschlott
zwischenzeitlich Spannungen zwischen ungarischen »Alt-Emigrantenc, die nach
dem Ende des Zweiten Weltkrieges gekommen waren und mittlerweile iiberwie-
gend deutschsprachig waren, und den erst seit 1956 migrierten Ungarn gege-
ben.8+

Als Eigenmittel fiir das in Bayern geplante neue Gymnasium benannte der
Ungarische Schulverein 300.000 DM, die vom Deutschen Caritas-Verband so-
wie von US-amerikanischen Organisationen wie First Aid for Hungary, Coordi-
nated Hungarian Relief Inc. und Free Europe Citizens Service stammten.’s
Mittel in Hohe von 20.000 US-Dollar sollten von der UNESCO kommen.™® Vor
allem aber bat der Ungarische Schulverein um Zuwendungen der Kultusverwal-
tungen der Linder, da das Internat einen bundesweiten Einzugsbereich haben
sollte. Das neue Gymnasium rechtfertigte sich nicht nur durch die erwartete
Zahl von rund 150 Oberschiilerinnen und Oberschiilern, sondern auch aus
»schulpidagogischen, volkstumsmiigen und organisatorischen Griinden«.7

1957 fiel die Standortfrage zugunsten von Burg Kastl in der Oberpfalz, 8 doch
blieb es noch bei einer finanziell prekiren Lage. Daher schaltete sich auf Bitten
des bayerischen Sozialministeriums das Bundesvertriebenenministerium ein. In
einem Rundschreiben an die Kultusminister der Linder Anfang 1958 spielte das
BMVt auf der mittlerweile versiert genutzten politisch-moralischen Klaviatur:
Oberlinder beschwor den »Willen des deutschen Volkes, das Fliichtlings-Pro-
blem insgesamt grofiziigig und im Geist europdischer Auffassung zu l6sen« und

183 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK an Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 4.10.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, BMI an KMK, BMVt u.a.,
14.5.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1266, Bayr. Staatsministerium fiir Arbeit und Sozi-
ale Fiirsorge an Kultusminister der Linder, 24.2.1958.

184 KMK, 44. SchA am 31.1./1.2.1957 in Wiesbaden, TOP 6 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 520-2).

185 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK an Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 4.10.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, BMI an KMK, BMVt u.a.,
14.5.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1266, Bayr. Staatsministerium fiir Arbeit und Sozi-
ale Fiirsorge an Kultusminister der Linder, 24.2.1958.

186 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK an Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 4.10.1957.

187 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, KMK an Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht
und Kultus, 4.10.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, BMI an KMK, BMVt u.a.,
14.5.1957; StA Hamburg, 361-2 VI, 1266, Bayerisches Staatsministerium fiir Arbeit und
Soziale Fiirsorge an Kultusminister der Linder, 24.2.1958.

188 Weitere in Auswahl genommene Standorte waren das ehemalige Kloster Wessobrunn
im Kreis Weilheim und das Park-Hotel in Bad Télz.
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betonte, dass die ungarischen Fliichtlinge prinzipiell wirtschaftlich gut integriert
und lediglich das Schul-Problem noch unbefriedigend geldst sei. Speziell an
Baden-Wiirttemberg richtete Oberlinder den Vorschlag, 130 Schiilerinnen und
Schiiler aus Bauschlott in Kastl aufzunehmen.®® Offenkundig sollte Befiirch-
tungen, dass eine mittellose Gruppe von Migrantinnen und Migranten gestiitzt
werden musste, vorgebeugt werden. Die Linder blieben skeptisch. In seiner
Antwort verwies Baden-Wiirttemberg darauf, dass es bereits das private Litaui-
sche Gymnasium unterstiitzte, Berlin hob die hohe Belastung durch Schiilerin-
nen und Schiiler aus der DDR hervor und weitere Bundeslinder argumentierten,
dass auch sie Schulen unterhielten, die von Schiilerinnen und Schiilern aus an-
deren Bundeslindern besucht wiirden.®°® Das Plenum der KMK am 26. und
27. Juni 1959 in Diisseldorf stellte schliefilich fest, dass es keine linderiibergrei-
fende Finanzierung von Kastl gebe, sondern die Finanzierung dem Sitzland
Bayern iiberlassen bleibe.™"

Das Beispiel Kastl fithrte deutlich vor Augen, wie sehr die Diaspora-Schulen
der 1950er Jahre auf die finanzielle Unterstiitzung deutscher Ministerien und
Behérden angewiesen waren. Selbst eine internationale Mobilisierung und
transnationale Netzwerkbildung, wie sie durch das Momentum der Ungarn-
Krise 1956 zweifellos vorangetrieben war, half mittelfristig wenig. Zugleich fiihr-
ten das Ringen um die Anerkennung der Diaspora-Schulen zu Klirungen und
Korrekturen des migrationsbezogenen Governance-Wissens.

Im BMVt bestand jahrelang eine wohlwollende Haltung gegeniiber den Dias-
pora-Schulen, wonach »die Beschulung auch der Kinder der heimatlosen Aus-
linder im Geiste einer Respektierung des angeborenen Volkstums erfolgen

miisste«;'9*

hinzu gesellte sich eine Riicksichtnahme »aus auflenpolitischen
Griinden«."? Bundesvertriebenenminister Oberlinder kam auf der KMK-Ple-
narsitzung im Januar 1957 allerdings zu einer Schirfung des Standpunkes. Er
sprach sich fiir eine Anerkennung der Diaspora-Schulen als Privatschulen aus,
aber auch fiir »eine straffe Schulaufsicht, eine Kontrolle des Lehrmaterials, ver-
stirkten Deutschunterricht und eine Koordinierung der Woérter- und

Lehrbuchfrage«.4

189 StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, BMVt an Fliichtlingsverwaltungen und Kultusminister
der Linder, 12.3.1958.

190 KMK, 52. SchA am 8./9.5.1958 in Leinsweiler, TOP 13 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 520-2)

191 KMK, 72. Plenum am 26./27.6.1959 in Diisseldorf, TOP 13 (iiberliefert u.a. in: StA
Hamburg, 361-2 VI, 1266).

192 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, BMVt an KMK, 7.12.1954.

193 KMAK, 39. SchA am 1./2.3.1956 in Bonn, TOP 7 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B
304, 2058-1).

194 KMK, 57. Plenum am 17./18.1.1957 in Bonn, TOP 4 (iiberliefert u.a. in: BArch Kob-
lenz, B 304, 3729-2).
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Dieser strengere Zugriff lief nicht auf eine »Assimilierungspolitik« fiir die
»nicht-deutschen Fliichtlinge« hinaus, vielmehr verband er sich mit einem spe-
zifischen Verstindnis von »Volkstumspflege«, wie es der CDU-Bundestagsabge-
ordnete Waldemar Kraft im Bundestagsausschuss fiir Heimatvertriebene dezi-
diert zum Ausdruck brachte. Demnach war es »politisch hdchst unkluge, die
nicht-deutschen Fliichtlinge in Deutschland zu assimilieren:

Bei einer Anderung der politischen Situation sei dieser Personenkreis speziell fiir
den ost- und siidosteuropdischen Raum fiir Deutschland von grof§er Bedeu-
tung, da es gelte, dann in diesem Raum Freunde des deutschen Volkes zu haben.
Voraussetzung dafiir sei jedoch, daf§ diese Menschen wihrend ihres Zwangsauf-
enthaltes in der Bundesrepublik ihre Muttersprache nicht vergiflen.’s

Der hier zum Ausdruck kommende Erwartungshorizont im Umgang mit den
mittel- und osteuropiischen Diasporen und deren mitgebrachten Wissen reichte
nicht nur zu politischen Umbruchshoffnungen wie schon frither wihrend des
Kalten Krieges, sondern weiter zu Vorstellungen, wie sie beim nationalsozialis-
tischen Versuch der imperialen Neuordnung Europas im Zweiten Weltkrieg und
der Suche nach Verbiindeten deutscher Interessen im Osten virulent waren.'9¢

Im Kontrast zu solch weitreichenden Gedankenspielen stand das recht frag-
mentarische Governance-Wissen der Kultusverwaltungen, zumal wenn es iiber
die bekannten Vorzeigeprojekte der Diaspora-Gymnasien hinausging. Die KMK
versandte 1960 an die Kultusministerien und Schulbehérden einen Fragebogen
zum »Erginzungsunterricht fiir Kinder heimatloser Auslinder«. Darin erfragte
sie: »Wird in Threm Land Kindern heimatloser Auslinder (z. B. Letten, Ungarn,
Polen) erginzender Unterricht erteilt?« Falls ja, waren nihere Angaben zur Form
des Unterrichts, zu Teilnahmezahlen, zu Gegenstinden des Unterrichts, zu den
Lehrkriften sowie zur Finanzierung erbeten.”” Die Umfrage ergab, dass bundes-
weit 830 Kinder und Jugendliche einen sogenannten »nationalen Erginzungsun-
terricht« erhielten, so vor allem aus den Herkunftslindern Polen, Lettland,
Litauen, Estland, Ukraine und Ungarn.®® Ein solcher Unterricht verteilte sich
zudem unterschiedlich auf die einzelnen Bundeslinder. Hessen und Hamburg
hatten kein offizielles Angebot, vielmehr hatte die Hamburger Schulbehsrde auf
eine Anfrage der lettischen Volksgruppe, die um 1960 nach eigener Zihlung in
Hamburg rund soo Erwachsene und 8o Schulkinder umfasste,™ ablehnend mit

195 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Bundestags-Ausschuss Nr. 25 fiir Heimatvertriebene,
30. Sitzung am 21.9.1960.

196 Zum historischen Hintergrund Mark Mazower, Hitlers Imperium. Europa unter der
Herrschaft des Nationalsozialismus, Miinchen 2009, insbesondere S. 409-430; Conze/
Frei/Hayes/Zimmermann, Das Amt, S. 167-171, 200-214.

197 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, KMK-Rundschreiben, 19.11.1960.

198 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Nationaler Erginzungsunterricht fiir Kinder heimatlo-
ser Auslinder.

199 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Lett. ZK an Max Brauer, 23.2.1960.
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dem Verweis auf die starke Auswanderung einerseits und die ansonsten erfolgte
Eingliederung »in das deutsche Wirtschaftsleben« andererseits geantwortet, die
eine staatliche Férderung der »Volkstumsbelange« iiberfliissig mache.>*° Baden-
Wiirttemberg dagegen lief§ nationalen Erginzungsunterricht zu und finanzierte
diesen tiber das Landesvertriebenenministerium und die Landesausgleichsmittel

20t Dje Zentralkomitees der »auslindischen Fliicht-

der Regierungsprisidien.
lingsorganisationen« konnten zudem jihrliche Zuschiisse tiber das BMVt und
das dortige Referat II 5, das sich auch den »nicht-deutschen Fliichtlingen« wid-
mete, fiir ihre »nationalen Erginzungsschulen« erhalten.>°*

Die staatlichen Férdermittel fiir den Erginzungsunterricht waren trotz der
eindringlichen auf8en- und ostpolitischen Rhetorik eher bescheiden und fiihrten
in der Praxis, wie am Beispiel Baden-Wiirttembergs zu zeigen ist, dazu, dass die
diasporischen Aktivititen weiterhin starke Ziige selbstorganisierter Wissenspro-
duktion und Wissenszirkulation aufwiesen. Zutreffend zieht die amerikanische
Historikern Brittany Lehman den Vergleich zu den Ausgesiedelten: »Conversely,
ethnic German children received more support for integration while stateless
children often had to make due with whatever books and teachers remained.«*%

Dies begann mit den Riumlichkeiten fiir den Unterricht. Waren bis weit in
die 1950er Jahre die noch bestehenden DP-Lager wichtige Wissensorte der mit-
tel- und osteuropiischen Diasporen gewesen, verschwand das alte DP-Schulwe-
sen mit der Auflésung der letzten Lager keineswegs,2°* vielmehr diversifizierte
sich das Bild in den 1960er Jahren. Zum Teil standen 6ffentliche deutsche Schul-
gebiude zur Verfiigung,? doch konnten die Kultusverwaltungen nicht immer
dem Bedarf entsprechen, auch wenn etwa ein litauischer Kaplan dem baden-
wiirttembergischen Kultusministerium eigens anbot, die Hausmeister zu entlas-
ten und selbst mit seinen Mitarbeitern fiir Sauberkeit zu sorgen.2°

Viel hiufiger organisierten die Diasporen die Riumlichkeiten daher privat,
wobei kirchliche Netzwerke eine hervorgehobene Rolle spielten. So fand estni-
scher Erginzungsunterricht im Gemeindehaus der Evangelischen Auferste-

200 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Vermerk an LSR Matthewes, 16.3.1960.

201 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Vorbereitender Vermerk zu KMK, 75. SchA am
8./9.2.1962 in Bremen; KMK, 75. SchA am 8./9.2.1962 in Bremen (iiberliefert u.a. in:
StA Hamburg, 361-2 VI, 367)

202 StA Hamburg, 361-2 VI, 367, Senatskanzlei an den Beauftragten des Lettischen Zent-
ralkomitees J. Dagis, 29.3.1960; AAPD, 1967, Bd. 1: 1. Januar bis 31. Mirz 1967, Miin-
chen 1998, Dok. 95: Aufzeichnung des Ministerialdirektors Ruete, 10.3.1967; Wieland,
Bundesministerium fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte, S. 87.

203 Lehman, Teaching Migrant Children, S. 35.

204 So die Annahme bei Skrabania, Den Blick nach vorn, S. 92.

205 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Vorbereitender Vermerk zu KMK, 75. SchA am
8./9.2.1962 in Bremen; KMK, 75. SchA am 8./9.2.1962 in Bremen (iiberliefert u.a. in:
StA Hamburg, 361-2 VI, 367).

206 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, K. S. an Kultusministerium Baden-Wiirttemberg,
28.4.1964.
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hungskirche in Stuttgart-Rot*? und ukrainischer Erginzungsunterricht in

Riumlichkeiten der Evangelischen Kirche Luisenstrafe in Karlsruhe stact.2°®

Umfangreicher noch war die Unterstiitzung der katholischen Kirche. Polnische
Diaspora-Gruppierungen spannten ihr Netz zunichst iiber die die Arbeitsge-
meinschaft katholischer Vertriebenenverbinde aus und engagierten sich spiter
in der Arbeitsgemeinschaft Katholischer Exilgruppen in Stuttgart.>®® Der polni-
sche Erginzungsunterricht fand fast ausschlieSlich in katholischen Pfarrheimen
statt,?™® aber auch die litauische Diaspora hatte fiir ihren Erginzungsunterricht
mittlerweile das kirchliche Heim Maria Regina in Stuttgart-Bad Cannstatt ge-
winnen kénnen.?™ Dariiber hinaus gab es weitere Veranstaltungsorte, etwa fiir
den estnischen Ergidnzungsunterricht das Gasthaus Adler in Geislingen oder das
Jugendhaus Mitte in Stuttgart;?™* regelmifig hielten Lehrkrifte Unterricht auch
in ihren Privatwohnungen ab.

Die Zahl der am Erginzungsunterricht teilnehmenden Kinder und Jugend-
lichen schwankte jihrlich und befand sich bis Ende der 1960er Jahre in leichtem
Riickgang. Wihrend die polnische als die grofte Diaspora iiber 300 Kinder und
Jugendliche an rund einem Dutzend Orten in Baden-Wiirttemberg ansprechen
konnte,* und die ukrainische Diaspora noch mehr als 100,**# kamen die balti-
schen Diasporen auf rund 20 (Litauen) bis 70 (Estland).*”> Geographisch kon-

207 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Vereinigung Estnische Fliichtlinge, Landesverband
Baden-Wiirttemberg an Innenministerium Baden-Wiirttemberg, 11.3.1965.

208 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte, an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 7.12.1964.

209 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Innenminister Baden-Wiirttemberg, Filbinger, an
Kultusminister Baden-Wiirttemberg, Storz, 26.3.1962; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii.
67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptabteilung fiir Vertriebene, Fliicht-
linge und Kriegsgeschidigte, an Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 3.5.1965.

210 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 3.5.1965

211 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichtdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.

212 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.

213  HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichtdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 3.5.1965.

214 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 7.12.1964.

215 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Vereinigung Estnische Fliichtlinge, Landesverband
Baden-Wiirttemberg an Innenministerium Baden-Wiirttemberg, 11.3.1965; HStA
Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptabteilung
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zentrierte sich das Unterrichtsangebot auf den Grofiraum Stuttgart, darunter
neben Stuttgart insbesondere in Ludwigsburg-Griinbiihl, sowie auf Nordbaden
mit dem Schwerpunkt Mannheim.

Die Lehrkrifte fiir den Erginzungsunterricht der mittel- und osteuropiischen
Diasporen waren nicht von deutschen Behérden ausgesucht worden, sondern
iiber die privaten und kirchlichen Netzwerke der Diasporen zu ihrer Aufgabe
gekommen. Dennoch sind viele dieser Lehrkrifte quellenmifiig recht gut zu
erfassen, da sie dem baden-wiirttembergischen Kultusministerium personliche
Unterlagen einreichen mussten, bevor sie den Unterricht aufnehmen konnten,
darunter neben dem polizeilichen Fiihrungszeugnis, einem amtsirztlichen
Zeugnis und dem Lehrbefahigungsnachweis auch ihre Lebensliufe. Die folgen-
den Ausfiihrungen stiitzen sich auf diese Quellengrundlage.>

So unterschiedlich die einzelnen Lebensliufe auch waren, so gab es doch ei-
nige Muster, die fiir die Migrationsgeschichte der mittel- und osteuropiischen
Diasporen typisch waren. Von den insgesamt 18 Lehrkriften, deren Unterlagen
im Bestand des Kultusministeriums vorliegen, waren zwei Drittel Minner und
ein Drittel Frauen. Die meisten waren in den 1920er Jahren geboren, nur wenige
im Jahrzehnt nach 1900 und einer im 19. Jahrhundert. Die Altersstruktur mag
auch erkliren, warum im Unterschied zu den Diaspora-Gymnasien fast alle
Lehrkrifte innerhalb der nach 1945 bestehenden Grenzen ihres Herkunftslandes
geboren waren.?7

Rund ein Drittel der Lehrkrifte hatte in der Vorkriegszeit Ausbildung und
Studium abgeschlossen und nur vier hatten als Lehrerin oder Lehrer gearbeitet.
Prigende Bedeutung besafSen fiir die meisten die Jahre des Zweiten Weltkriegs.
Bei den minnlichen Lehrkriften iiberwog der Dienst fiir die deutsche Besat-
zungsmacht. Vier Lehrer waren zur Lettischen und zur Estnischen Legion einbe-
rufen worden und hatten eine militirische Ausbildung in Deutschland erfahren,

fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium Baden-
Wiirttemberg, 29.10.1965; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 69, Innenministerium Ba-
den-Wiirttemberg an Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 13.7.1967; HStA Stutt-
gart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptabteilung fiir
Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium Baden-Wiirt-
temberg, 1.7.1965; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 69, Zuwendungen fiir die lettischen
Erginzungsschulen in Baden-Wiirttemberg fiir das Jahr 1966; HStA Stuttgart, EA
3/609, Bii. 69, Innenministerium Baden-Wiirttemberg an Kultusministerium Baden-
Wiirttemberg, 13.7.1967; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-
Wiirttemberg, Hauptabteilung fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte an
Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.

216 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Vermerk, 17.2.1964.

217 Lediglich eine Lehrerin fiir Ungarisch stammte aus der nordserbischen Vojvodina,
hatte am Lehrerseminar mit ungarischer Unterrichtssprache in Subotica studiert und
an einer Schule in Pancevo unterrichtet: HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Polizeili-
ches Fithrungszeugnis fiir Elisabeth W, 25.6.1963; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67,
Diplom von Erzebet V.
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ein estnischer Lehrer hatte sich als Freiwilliger zur deutschen Wehrmacht gemel-
det und ein Lehrer war sogar als Ausbilder der 15. Lettischen SS-Division in
Thorn (Torun) und anschlielend bei der deutschen Luftwaffe titig gewesen.
Fiir die lettische Polizei arbeiteten der ilteste der hier untersuchten Lehrkrifte,
der noch im zarischen Russland zum Kriminalbeamten ausgebildet worden war,
sowie eine Frau, die gleich nach ihrem Abitur 1941 in das Polizeiprisidium in
Aliksne (Marienburg) eintrat. Erfahrungen mit Verhaftung und Internierung
machten zwei Lehrkrifte — ein Lette, der im November 1943 vom SD verhaftet
und im April 1944 amnestiert worden war, sowie ein Pole, der die Jahre 1939/40
in einem sowjetischen Gefingnis im gerade erst von der Roten Armee besetzten
ostgalizischen Czortkéw (Cortkiv) verbrachte. Generell gaben die Lebensliufe
der weiblichen Lehrkrifte iiber Tatigkeiten wihrend des Zweiten Weltkriegs
weit weniger Auskunft; neben der Mitarbeiterin des Polizeiprisidiums war hier
nur eine Polin zu nennen, die 1940 einen deutschen Mann geheiratet hatte und
mit ihm in den Reichsgau Wartheland umgesiedelt war.

Fiir die Militdrangehorigen fithrte der Weg seit 1945 zumeist in mehrmona-
tige amerikanische Kriegsgefangenschaft und dann in DP-Lager; dort fanden
sich auch die Frauen und Zivilisten ein. Drei der baltischen Lehrkrifte besuch-
ten in den spiten 1940er Jahren DP-Gymnasien und zwei von ihnen studierten
an der Baltischen Universitit Pinneberg, eine Lettin besuchte Kurse fiir Kinder-
girtnerinnen im Fliichtlingslager Geesthacht und leitete dann dort den Kinder-
garten. Viele der baltischen Lehrkrifte kamen, ungeachtet ihrer vorherigen
Kriegsgefangenschaft, beruflich bei den US-Streitkriften unter, sei es als Eng-
lischlehrer, als Biiroangestellter oder Lagerist. Mit dem wirtschaftlichen Auf-
schwung in Westdeutschland gelangten einige von ihnen in die Privatwirtschaft.
Schwieriger Fufl fassten hingegen die ungarischen und polnischen Lehrkrifte,
die erst seit den spiten 1950er Jahren in die Bundesrepublik gekommen waren;
sie gaben in den Lebensldufen zumeist keinen aktuell ausgeiibten Beruf an.

Von diesen Lebensverliufen unterschieden sich stirker diejenigen der beiden
katholischen Priester unter den Lehrkriften. Sie hatten europaweit Ausbildungs-
und Berufsstationen durchlaufen. Dies lag zum einen an der traditionellen
Orientierung an Rom, aber auch daran, dass Priester sich fiir viele Diaspora-
Gruppen als Ubersetzer und Netzwerker bereitstellten. Ein litauischer Priester,
1917 geboren, hatte bis 1940 im Priesterseminar Vilkaviskis gelebt, war dann vor
der sowjetischen Besatzung ins Priesterseminar nach Miinster in Westfalen ge-
flohen und dort 1942 zum Priester geweiht worden. 1943 bis 1945 war er Seelsor-
ger der Litauer in Sachsen gewesen, zunichst in Leipzig, dann in Goppeln bei
Dresden. Dieser Hinweis war im Lebenslauf nur knapp gehalten; es ist zu ver-
muten, dass es sich hierbei um litauische Zwangsarbeitende handelte. Nach der
Vertretung einer Pfarrstelle in Oberfranken studierte er ab 1947 in Rom weiter
und war 1951 bis 1954 Musiklehrer, Organist und Chorleiter am Litauischen
Kolleg in Rom. Nach seiner Riickkehr nach Deutschland war er zunichst Haus-
geistlicher im Stidtischen Altersheim von Hechingen und seit November 1962
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an einer Pfarrei in Stuttgart-Bad Cannstatt.>® Sein ungarischer Priesterkollege
hatte in Turin und Genua studiert, war 1954 bis 1956 Lehrer in Alessio und 1956
bis 1958 Direktor des Ungarischen Realgymnasiums im &sterreichischen Bad
Iselsberg gewesen, bevor er die Jahre 1958 bis 1965 als Ungarnseelsorger in Stock-
holm und Lehrer fiir Latein am dortigen Deutschen Gymnasium verbrachte.
Seit 1965 wirkte er als Ungarnseelsorger in Stuttgart.*

Die Mehrzahl der Lehrkrifte iibte die Aufgabe des »nationalen Erginzungsun-
terrichts« nebenberuflich und fachfremd aus; nur drei von ihnen waren als Lehr-
krifte im deutschen Schulsystem an Volks- und Realschulen titig. Damit unter-
schieden sie sich im Qualifikationsprofil signifikant vom Lehrpersonal an den
Diaspora-Gymnasien. Allerdings verfiigten die Lehrkrifte des »nationalen Ergin-
zungsunterrichts« iiber eine grofle Freiheit, wie sie welches Wissen organisierten
und zirkulieren lieffen. Neben den personlichen Unterlagen mussten sie dem
baden-wiirttembergischen Kultusministerium auch Lehrpline und ein Verzeich-
nis verwendeter Lehrbiicher einreichen.??® Die Lehrkrifte verfassten die Lehr-
pline selbst; es gab keine autorisierende Instanz. Die Lehrpline der jetzt kommu-
nistisch regierten Herkunftslinder kamen als Vorgaben nicht in Frage, aber auch
die Lehrpline der Vorkriegszeit waren nicht mehr verbindlich, zumal sich Exilre-
gierungen und Diaspora-Gruppen im westlichen Ausland oftmals nicht einig
waren, wie das politische und epistemische Erbe der Vergangenheit zu bewerten
sei. Die deutschen Landesministerien wiederum achteten auf die formale Voll-
stindigkeit der Unterlagen, aber nicht auf deren inhaltliche Aspekte, solange sie
sich im antikommunistischen Konsens des Kalten Krieges bewegten.

Unterrichtsficher waren in erster Linie Sprache, Geschichte, Geographie und
Heimatkunde des Herkunftslandes sowie Religion.?" Uber das fiir die Kinder und
Jugendlichen der Diaspora als notwendig erachtete Wissen gab beispielhaft ein
Titigkeitsbericht zum estnischen Erginzungsunterricht aus dem Jahre 1965 Aus-
kunft: Leitbild war die »Erinnerung an die verlorene Heimat des estnischen Volkes
an der Ostgrenze von Europa« im Sinne des Manifests des estnischen Freistaates
von 1918 und der Charta der Vereinten Nationen.*”* Im Geographieunterricht
waren die »Grenzen des estnischen Freistaates unter Hinweis auf die Nachbarstaa-
ten Ruflland, Finnland, Lettland und Schweden«*? zu untersuchen. Dies war nicht

218 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Lebenslauf Kasimir S., 22.4.1964.

219 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 69, Lebenslauf Pater Janos Sz. (1967).

220 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Vermerk, 17.2.1964.

221 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Vorbereitender Vermerk zu KMK, 75. SchA am
8./9.2.1962 in Bremen.

222 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.

223 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichtdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.
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allein eine sprachliche Konservierung des Vorkriegsstandes, sondern beinhaltete
auch ein historisches Selbstbild, das Estland iiber die Ostsee hinweg in das schwe-
dische Dominium Maris Baltici einband. Eine dhnlich grenziiberschreitende Sicht
war in der stark historisch orientierten Heimatkunde angelegt. Nach der ersten
Erwihnung bei Tacitus waren die Geschichte des mittelalterlichen Ordensstaates
und die anschlieflende dinisch-schwedisch-russische Okkupation zu thematisie-
ren, letzteres im Kontrast zum »Sprach- und Lebensraum des estnischen Volkes in
Osteuropa« und hin zum Telos der Eigenstaatlichkeit seit 1918. In Anspruch nahm
der estnische T4tigkeitsbericht dabei die »Beriicksichtigung der neuesten Literatur
und Forschungsergebnisse«.?** In sinnstiftender und kontinuititsbildender Absicht
dominierten die Zeit- und Raumbeziige der Vorkriegsjahre, wihrend die Verweise
auf die Vereinten Nationen und die aktuelle Forschung in erster Linie legitimie-
rende Funktion fiir die Nachkriegswelt besafSen: Das vermittelte Wissen sollte of-
fenkundig nicht als ginzlich riickwirtsgewandt erscheinen, zumal die Diaspora auf
staatliche Zuschiisse der deutschen Seite angewiesen war. Allerdings war es in den
1960er Jahren méglich, die deutsche Rolle im 20. Jahrhundert kritisch anzuspre-
chen: So behandelte der estnische Erginzungsunterricht sowohl die »Russifizie-
rung« und »damit verbundene Ausrottung der estnischen Intelligenz« als auch den
»Substanzvernichtungswillen durch das Hiterdeutschland«.?” An die Stelle eines
ausschliefflichen Antikommunismus, wie er noch die 1950er Jahre prigte, riickee
die Vorstellung von zwei Totalitarismen im Osten Europas.

Dass das vermittelte Wissen aber nicht allein von einem dominanten Ge-
schichts- und Raumbild innerhalb der Diaspora abhing, sondern auch biogra-
phische Prigungen und Vorlieben der einzelnen Lehrkrifte widerspiegelte,
zeigte sich im polnischen Fall, fiir den zwei unterschiedliche Lehrpline vorlagen.
Die polnische Lehrerin, die einst mit ihrem deutschen Ehemann in den damali-
gen Warthegau umgesiedelt war, lief§ in ihrem Unterricht vor allem literarische
Klassiker wie Henryk Sienkiewicz, Adam Mickiewicz und den Nobelpreistriger
Whadystaw Reymont??® sowie fiir die ilteren Schiilerinnen und Schiiler die mo-
dernen sozialkritischen Werke von Zofia Natkowska, Stefan Zeromski und der
neuesten Emigrationsliteratur lesen,*” wihrend ihr Lehrerkollege weitaus stir-

224 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.

225 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 29.10.1965.

226 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fir Vertriebene, Fliichdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 3.5.1965.

227 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichtdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 3.5.1965.
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ker polnisch-national gefirbte Themen wie »Polen — Bollwerk des Christen-
tums¢, die Kimpfe mit Tiirken und Tataren?®® sowie Jézef Pitsudski und das
»Wunder an der Weichsel«**® in seinen Lehrplan schrieb.

Die Verzeichnisse von Lehrbiichern wiesen Werke der Vorkriegszeit, in weit
groflerem Mafle aber Werke auf, die nach dem Zweiten Weltkrieg im westlichen
Ausland erschienen waren. Wihrend sich die estnischen Lehrmittel vorwiegend
auf den Estnischen Verlag in Stockholm stiitzten,° setzten litauische und pol-
nische Lehrkrifte bevorzugt auf Lehrmittel aus den USA, so etwa die in Boston
weiter erscheinende Lietuviy Enciklopedija oder aber das mehrbindige Lesebuch
fiir polnische katholische Volksschulen in den USA, das von der St. Hedwigs
Printery in Niles, Illinois, in den 1920er Jahren verlegt worden war.?" Offen-
sichtlich war es den Lehrkriften wichtig, gegeniiber dem priifenden Kultusmi-
nisterium zu betonen, dass die verwendeten Lehrmittel aus dem Westen stamm-
ten; dies sollte die Anerkennung des diasporischen Wissens stiitzen.

Der wichtigste Unterschied zwischen den Diasporen der verbliebenen DPs
und politisch Emigrierten zu den Ubergesiedelten aus der DDR und den Ausge-
siedelten aus Mittel- und Osteuropa lag in der anhaltend wichtigen Stellung des
selbstorganisierten Wissens. Hierzu verfiigten die deutschen Kultusverwaltun-
gen nur iiber sehr geringes Governance-Wissen, auch gab es kaum Publikatio-
nen und Fachtagungen wie im Falle der als deutsch anerkannten gefliichteten,
vertriebenen, {iber- und ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen. Die Ursache
fiir dieses weitgehende Nicht-Wissen der deutschen Bildungspolitik zu den Kin-
dern der verbliebenen DPs und der mittel- und osteuropiischen Exilierten lag
sicherlich an einem fehlenden »staatspolitischen« Interesse, wie die einschligige
Formulierung in den 1950er und noch 1960er Jahren lautete. Aus einer anderen
Perspektive betrachtet, lag darin aber auch grofSere Freiheit, um ein eigenes,
identititsstiftendes Wissen zirkulieren zu lassen; es fand seine Grenzen nur dort,
wo es um die bildungspolitische Anerkennung dieses Wissens ging. Mit dieser
Konstellation nahmen die Diaspora-Schulen und der nationale Erginzungsun-
terricht vieles von der Diskussion iiber die Privatschulbestrebungen spiterer
Gruppen von Migrantinnen und Migranten vorweg,.

228 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Alfred L.: Lehrplan der polnischen Sprache, Ge-
schichte und Erdkunde, Schuljahr 1964/6s.

229 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Alfred L.: Lehrplan der polnischen Sprache, Ge-
schichte und Erdkunde, Schuljahr 1964/6s.

230 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Vereinigung Estnische Fliichtlinge, Landesverband
Baden-Wiirttemberg an Innenministerium Baden-Wiirttemberg, 11.3.1965.

231 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium Baden-Wiirttemberg, Hauptab-
teilung fiir Vertriebene, Fliichtdinge und Kriegsgeschidigte an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 3.5.1965; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Innenministerium
Baden-Wiirttemberg, Hauptabteilung fiir Vertriebene, Fliichtlinge und Kriegsgeschi-
digte an Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 30.9.1963.
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3.6. Prekares Wissen? Sprachwissen und »Ostkunde«

Manchmal entschied nur ein biographischer Moment — sei es durch den Zeit-
punkt der Flucht oder Aussiedlung, sei es durch verwandtschaftliche, regionale
oder kirchliche Netzwerke — dariiber, ob sich junge Migrantinnen und Migran-
ten aus Mittel- und Osteuropa im nationalem Erginzungsunterricht der Dias-
poren einfanden oder in Deutschlehrgingen, wo sie dann mitunter als »Polenc
oder »Jugoslawen« galten. Das Phinomen der situativen Ethnizitit, aus den
multiethnischen und multilingualen Herkunftsgebieten wohl vertraut, fand in
der Bundesrepublik eine nahtlose Fortsetzung,.

Wissensgeschichtlich trennten sich dadurch Wege. Wie in den vorangegange-
nen Kapiteln gesehen, war es in den Diasporen méglich und sogar erwiinscht,
das mitgebrachte Wissen weiter zu pflegen und zirkulieren zu lassen, wihrend
sich die Heimschulen, Kurse und Sonderlehrginge fiir Aussiedlerinnen und
Aussiedler prioritir auf die (Wieder-)Erlangung der deutschen Sprache und auf
das Einleben in der »westlichen Welt« richteten. Letzteres galt auch fiir die
Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR, deren mitgebrachtem Wissen
nicht aufgrund situativer Ethnizitit, sondern politischer Opportunitit die Aner-
kennung weitgehend verwehrt war.

In diesem Kapitel ist nun auszuloten, welche gemeinsamen Wissenskontexte
sich tibergreifend im Sinne einer entangled history fiir die unterschiedlichen
Gruppen von Migrantinnen und Migranten dennoch anboten, um mitgebrach-
tes Wissen in den Schulen der Bundesrepublik zu platzieren. Fiir die 1950er und
1960er Jahre war dies vornehmlich Wissen aus dem Erfahrungsraum Mittel- und
Osteuropa. Daher gilt die Aufmerksamkeit den slavischen Sprachen, auch im
punktuellen Vergleich zu den Sprachen Siideuropas, sowie dem kurzzeitigen
und hochst kontroversen Unterrichtsprinzip der »Ostkunde.

Der lange Weg der slavischen Sprachen in den Westen

Wenn auch die Kultusverwaltungen, wie bereits gesehen, stark auf die deutsche
Sprache fokussiert waren, so konnte es sich aus der Perspektive der Migrantin-
nen und Migranten beim mitgebrachten nicht-deutschen Sprachwissen sowohl
um die Erst- oder Muttersprache, um eine familidr oder alltagsweltlich genutzte
Zweitsprache, als auch um in der Schule erlernte Fremdsprachen handeln. Ins-
besondere fiir Schiilerinnen und Schiiler weiterfiihrender Schulen war die Be-
wertung ihrer Sprachkenntnisse mafigeblich fiir die Anerkennung ihres schuli-
schen Wissens, darunter insbesondere des bildungspolitisch anerkannten,
zertifizierten Wissens in Gestalt von Abschluss- und Reifezeugnissen.

Zu Beginn der 1950er Jahre waren gegeniiber dem Sprachwissen der Migran-
tinnen und Migranten die Zeichen klar auf Abgrenzung gestellt. Die westdeut-
sche Bildungspolitik berief sich auf humanistische Ideale und die Orientierung
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nach Westen. Ein von der KMK approbiertes Memorandum der Hochschulab-
teilung der Hamburger Schulbehérde aus dem Jahre 1950 legte dar: »Reifezeug-
nisse, die nur Kenntnisse in Russisch und einer westlichen neueren Fremdspra-
che aufweisen, kénnen nur anerkannt werden, wenn den Bewerbern auferlegt
wird, vor der Ablegung irgendwelcher Examen eine Priifung in einer weiteren
westlichen Fremdsprache oder in Latein abzulegen.«*

Zweifellos war dies eine wesentliche Hiirde fiir viele Schiilerinnen und Schii-
ler, zumal viele Kultusverwaltungen auf Eigeninitiative setzten, um sich die
westlichen Fremdsprachen anzueignen. So sollten die damals in Hamburg als
Wissenschaftliche Oberschulen bezeichneten Gymnasien individuell regeln, wie
sie fehlende Englisch- oder Lateinkenntnisse vermittelten, und den Schiilerin-
nen und Schiilern wurde zusitzlich Nachhilfe und Privatunterricht empfohlen.
Dabei riumte die Hamburger Schulbehsrde dem Englischen zunehmend den
Vorrang vor Latein ein.? Ebenso wies ein Merkblatt des hessischen Ministeriums
fiir Erzichung und Volksbildung »ausdriicklich auf die Sprachkurse der Ame-
rika-Hiuser, British Centres und Instituts Frangais« hin, »die in den grofleren
Stidten abgehalten werden und oft die nétige Sicherheit im miindlichen Ge-
brauch der Fremdsprache geben kénnen«.3

Gegen diesen Kurs liefen aber in anderen Bundeslindern und auf der Ebene
der KMK schon erste Anniherungen an das Russische als Fremdsprache. Die
KMK forderte im Frithjahr 1953 den Nachweis einer zweiten Fremdsprache, die
mindestens vier Jahre lang betrieben wurde, und dies konnte auch Russisch
sein.* Wenig spiter kam aus Bayern die Anregung, dass Russisch an Realgymna-
sien und Oberrealschulen als erste Fremdsprache belegt werden konne. Dieses
Entgegenkommen war allerdings mit der Hoffnung verbunden, dass das Ange-
bot nur ein geringes Interesse hervorrief: Es sollte insbesondere fiir Schiilerinnen
und Schiiler gelten, die bereits gewisse Fertigkeiten im Russischen besiflen.’
Ahnlich abwartend verhielt sich das Stuttgarter Kultministerium:

In den Héheren Schulen Baden-Wiirttembergs wird kein Pflichtunterricht in
den slawischen Sprachen erteilt. Wo geeignete Lehrkrifte sind und ein Be-
diirfnis dafiir besteht, wird in den oberen Klassen wahlfreier Unterricht in
Russisch erteilt. An wieviel und welchen Anstalten des Landes das geschieht,

1 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-1, Richtlinien {iber Immatrikulation von Bewerbern aus der
Ostzone, 1950.

2 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Vermerk an Reimers, 28.3.1953.

3 HHStA Wiesbaden, 504, 1661, Merkblatt iiber die in der Sowj. Besatzungszone erworbe-
nen Reifezeugnisse, 1955.

4 KMK, Plenum vom 17.4.1953 in Bonn, TOP 4 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz, B
304, 2051-1); KMK, 33. SchA vom 3./4.3.1953 in Kiel, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: BArch
Koblenz, B 304, 2051-1); KMK, 23. SchA am 3./4.3.1953 in Kiel, TOP 11 (iiberliefert u. a.
in: StA Hamburg, 361-2 VI, 1264).

s BArch Koblenz, B 304, 2051-1, KMK, Vors. SchA, Loffler, an KMK-Sekretariat, 17.10.1953.
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kann von hier aus nicht beantwortet werden, die Zahl der Russisch-Lehrginge
ist jedoch verhiltnismifig sehr gering.®

Richtete sich die bisherige, tastende Anniherung noch vor allem auf iibergesie-
delte Kinder und Jugendliche aus der DDR, die Russisch als Fremdsprache ge-
lernt hatten, kamen seit Mitte der 1950er Jahre weitere Migrantinnen und Mig-
ranten aus Mittel- und Osteuropa ins Spiel. Einen bundesweit beachteten
Vorstofs stellte der Sonderlehrgang fiir Spitestheimkehrer in Géttingen dar. An-
gesichts des als auflergewohnliche Hirte angesehenen Schicksals der Teilneh-
menden, die bis zu zehn Jahre keine Schule besucht hatten, wurde »ein Entgegen-
kommen beziiglich der Fremdsprache (auch Russisch als Wahlpflichtsprache) fiir
notwendig gehalten«.” Noch im gleichen Jahr hob der KMK-Schulausschuss die
Praxis vor allem in Berlin, aber auch in einigen anderen Bundeslindern hervor,
Russisch als erste Fremdsprache anzuerkennen, wenn es linger als zwei Jahre ge-
lernt worden sei. Zwar verwies die KMK auf die Bedenken antikommunistisch
eingestellter Elternhiuser, stellte aber schliellich fest, es »sei allgemein er-
wiinscht, daf} der russischen Sprache gréfSere Aufmerksamkeit geschenkt werde«.?

Dies sah die KMK wohl zu optimistisch. Auf einer Tagung des BMVt im No-
vember 1954 zu »Fragen der schulischen Betreuung und der Eingliederung ju-
gendlicher Fliichtlinge«, an der Bundes- und Landesministerien sowie Wohl-
fahrtsverbinde teilnahmen, hief§ es wenige Wochen spiter, die mitgebrachten
Russisch-Kenntnisse aus der DDR seien nicht nennenswert, so dass kein Bedarf
fiir den Ausbau des Russisch-Unterrichts in der Bundesrepublik bestiinde. In
Hessen gab es zwar an einzelnen Schulen Sprachkurse in Russisch,® doch ein an
der Tagung teilnehmender hessischer Schulrat bemerkee, dass nur wenige Schii-
lerinnen und Schiiler aus der DDR eine Priifung in Russisch ablegen wollten
und eine solche daher in Hessen »im Interesse der Jugendlichen ausdriicklich
verboten« sei.” Tatsichlich war es in Hessen noch Jahre spiter schwierig, an
manchen Schulstandorten eine Anerkennung des Russischen auch nur als zweite
Fremdsprache zu erhalten.”

6 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 59, Kultministerium Baden-Wiirttemberg an Dt. Gesell-
schaft fiir Osteuropakunde, Stuttgart, 25.11.1953.

7 KMK, 31. SchA vom 6./7.8.1954 in Frankfurt a. Main, TOP 23 (iiberliefert u.a. in: StA
Hamburg, 361-2 VI, 520-1).

8 KMK, 32. SchA vom 6./7.10.1954 in Miinchen, TOP 19 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 520-1).

9 HHStA Wiesbaden, 504, 726 b, Goethe-Realgymnasium Frankfurt an Hessisches Mi-
nisterium fiir Erziehung und Volksbildung, 26.9.1953; HHStA Wiesbaden, 504, 726 b,
Dilthey-Schule Wiesbaden an Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbil-
dung, 16.10.1953.

10 BArch Koblenz, B 304, 2051-1, BMVt, Protokoll Tagung am 9./10.11.1954 in Bonn. So
auch offiziell festgehalten: HHStA Wiesbaden, 504, 1661, Merkblatt tiber die in der
Sowj. Besatzungszone erworbenen Reifezeugnisse, 1955.

11 HHStA Wiesbaden, 504, 899 a, Protokoll Arbeitstagung Aussiedlerkinder, 13.5.1958.
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Im Ringen um das Russische und seinen epistemischen Stellenwert in den
Schulen der Bundesrepublik standen als Motive auf der einen Seite die ideologi-
sche Ablehnung des kommunistischen Ostens und die traditionsstiftende Kon-
struktion eines humanistischen, abendlindisch und westlich geprigten Wissens,
konkretisiert in der Fremdsprachenfolge an den weiterfithrenden Schulen, und
auf der anderen Seite ein pidagogischer Pragmatismus, der vor allem die schuli-
schen Abschlussmoglichkeiten fiir die Schiilerinnen und Schiiler im Blick hatte.
Letzteres gewann zunehmend an Bedeutung,.

Bei jungen Ubersiedlerinnen und Ubersiedlern aus der DDR war Russisch in
vielen Fillen nicht eine, sondern iiberhaupt die einzige Fremdsprache.” Dariiber
hinaus kam es mit der erneuten Migrationsbewegung aus Mittel- und Osteuropa
zu Konstellationen, in denen die mitgebrachte Sprache Russisch nicht nur eine
oktroyierte Fremdsprache war, sondern tatsichlich auch Familien- bzw. Um-
gangssprache. Im Hessen der frithen 1950er Jahre, das noch einen rigiden Kurs
gegen das Russische einnahm, befand ein Studienrat des Ludwig-Georgs-Gym-
nasium in Darmstadt in seinem Antwortschreiben auf eine Abfrage des Ministe-
riums fiir Erzichung und Volksbildung, ein Quartaner benétige Nachhilfe in
Deutsch, Latein und Englisch: »Er ist Sohn eines Dipl. Ing., der fiinf Jahre nach
Leningrad zwangsdienstverpflichtet war. Der Junge hatte dort russische Lehrer.«*
Zweisprachigkeit war hier kein anerkanntes Wissen, auch nicht auf dem Gym-
nasium, das sich nicht zuletzt wegen seiner mehreren zu erlernenden Fremdspra-
chen stets vom Volks- und Mittelschulbereich standesbewusst absetzte. Dagegen
stellte, ohne das Phinomen historisch niher einordnen zu kénnen, ein Mitarbei-
ter der Hamburger Schulbehérde fest:

Es gibt Fille, wo auch wir Russisch empfehlen, empfehlen miissen. Neulich
war eine Mutter bei mir, die nur gebrochen deutsch sprechen konnte und
sagte, sie und ihr Mann sprichen zu Hause iiberhaupt nur Russisch. Auch
kimen sie vermutlich bald wieder weg aus dem Lager Wentorf. — Oder ein
Vater sagte mir, er sei als wissenschaftlicher Mitarbeiter irgendwo am Schwar-
zen Meere beschiftigt gewesen, spriche flieflend Russisch und habe die Ab-
sicht, mit seiner Familie, also auch mit dem Jungen, spiter nach RufSland
zuriickzukehren.™

Die kolportierten Auflerungen der Eltern zeugten von einem anderen Selbstver-
stindnis, als es das in bundesdeutschen Medien, Verwaltungen und politischer
Offentlichkeit zirkulierende Narrativ von unterdriickten Deutschen, die aus
dem Ostblock in die Freiheit und in die deutsche Gesellschaft (zuriick-)gekom-
men waren, nahelegte. Offenkundig gab es unter den neu Angekommenen aus

12 StA Hamburg, 361-2 VI, 5201-1, Vermerk an Reimers, 1954.

13 HHStA Wiesbaden, 504, 726 b, Ludwig-Georgs-Gymnasium Darmstadt an Hessisches
Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung, 24.9.1953.

14 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk, 19.9.1956.
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Mittel- und Osteuropa solche, die sich in ihrer Zugehorigkeit als nicht-deutsch
verorteten, ohne sich zugleich einer bestimmten Diaspora zuzurechnen. In der
sich iiber ethnische Eindeutigkeit definierenden bundesdeutschen Gesellschaft
war dies, systemtheoretisch gesprochen, eine autopoietische Inanspruchnahme
von Unterschieden.

Die Praxis schulischer Sprachkurse machte nicht nur die Priferenzen der
Schiilerinnen und Schiiler, sondern auch das anhaltende Ringen um ein poli-
tisch ungeliebtes Wissensangebot sichtbar, wie am Beispiel Hamburgs zu zeigen
ist. 1955 hatte die Hamburger Schulbehérde die Barrieren fiir die Anerkennung
von Russisch als Fremdsprache gelockert und dafiir den Schiilerinnen und Schii-
lern eine der beiden Fremdsprachen Latein oder Englisch erlassen.” Aufgrund
dieser Verfiigung setzte an den Hamburger Oberschulen ein deutlich groflerer
Andrang auf Russisch-Kurse ein.™ Seit 1953 waren zwei Schulen auserkoren wor-
den, die bevorzugt »Ostzonenschiiler« aufnahmen: die Klosterschule fiir Mid-
chen und die Wissenschaftliche Oberschule fiir Jungen in St. Georg. Hier fan-
den zunichst Nachmittagskurse in Englisch und Latein statt.”” Nun kamen an
der Klosterschule auch zweimal wichentlich nachmittags Russisch-Kurse hinzu.
Fiir 1955 zihlte die Hamburger Schulbehérde in den »Kursen fiir Fliichtlingskin-
der« in Englisch 87, in Russisch 47 und in Latein 35 Schiilerinnen und Schiiler.”®
Halb scherzhaft und im Schuljargon hieflen die Teilnehmenden an den jeweili-
gen Sprachkursen »Russenc, »Lateiner« und »Englinder«.” Unschwer vorstellbar
ist, dass es im Kontext des Kalten Krieges und der mental maps der 1950er Jahre
im anglophilen Hamburg besser beleumundet war, als »Englinder« denn als
»Russe« zu gelten.

Die Sprachenfrage produzierte Differenz. Uber den noch halb scherzhaften
Ausdruck »Russenc fiir die Teilnehmenden der Russisch-Kurse deutlich hinaus
ging die Klage eines Hamburger Schulrats iiber »Schwierigkeiten mit Kindern,
die aus slawischen Lindern kommen und kein Deutsch verstehen«.?° Eine Aner-
kennung oder gar Verklirung als Angehérige der deutschen Volksgemeinschaft
war hier mitnichten auszumachen; vielmehr wurde das in der Zwischenkriegs-
zeit und im Zweiten Weltkrieg so exzessiv gehandhabte Konstrukt des »Volks-
deutschen« grundsitzlich bezweifelt und die betroffenen Kinder und Jugend-
lichen als Fremde markiert.

15 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Schulbehérde Hamburg an die Leitungen der Wissen-
schaftlichen Oberschulen, 21.11.1955.

16 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk, 6.1.1956.

17 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Besprechung mit Leitern der Wissenschaftlichen Ober-
schulen, 8.7.1953; StA Hamburg, 361-2 VI, s201-1, Vermerk, 1953; StA Hamburg, 361-2
VI, 1264, Schulbehérde Hamburg an Bundesarbeitsgemeinschaft Jugendaufbauwerk,
14.9.1955. Zwischenzeitlich fanden solche Kurse auch an der Kirchenpauerschule statt.

18  StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk, 12.9.1955.

19 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, LSR Matthewes an BAG Jugendaufbauwerk, 9.9.1955.

20 StA Hamburg, 361-2 V1, 695, Sitzung der Schulrite am 15.2.1957.
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Bei den Widerstinden gegen den Russisch-Unterricht spielte aber auch die
schlichte organisatorische Erkenntnis hinein, nicht geniigend Lehrkrifte zur
Verfiigung zu haben. An den Gymnasien gab es nur vereinzelt Russisch-Lehr-
krifte, daher griff die Schulbehérde auf die Unterstiitzung von Wissenschaftle-
rinnen und Wissenschaftlern der Universitit Hamburg zuriick.?” Einer der be-
gehrtesten Lehrer war allerdings nur selten abkémmlich, da er zugleich als
Dolmetscher fiir die Bundesregierung arbeitete.?* Im Laufe der Jahre kamen
immerhin einige Russisch-Lehrkrifte aus dem Kreis der Ubersiedlerinnen und
Ubersiedler aus der DDR hinzu.

Die Nachfrage nach den Russisch-Kursen stieg kontinuierlich. Die Schullei-
tung der Emilie-Wiistenfeld-Schule, die mehrere Sonderklassen fiir junge Uber-
gesiedelte aus der DDR unterhielt, erklirte, vorhandene Russisch-Kenntnisse
fordern zu wollen, da fiir Russisch auch in Zukunft ein Bedarf bestehe.?# Sicher-
lich befliigelte im speziellen Fall Hamburgs, dass die Hansestadt 1957 eine unter
den Umstinden des Kalten Krieges viel beachtete Stidtepartnerschaft mit Le-
ningrad abgeschlossen hatte.

Auch bundesweit ging die Tendenz dahin, das Russische zumindest fiir hs-
here Klassen und im Bereich der Abschlusspriifungen anzuerkennen. Wichtiger
Katalysator war die Etablierung von Sonderkursen zur Abiturvorbereitung. Das
BMVt unter Theodor Oberlinder sprach sich fiir das Russische aus, um den neu
Angekommenen die Fortsetzung ihres Bildungswegs zu erleichtern.?® Ob eine
zweite Fremdsprache in den Sonderkursen hinzutreten sollte, blieb zunichst
umstritten. Wihrend das Treffen der Westdeutschen Rektorenkonferenz und
des Verbands Deutscher Studentenschaften in Kénigstein 1959 fiir die Sonder-
kurse der Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR noch eine Fortbildung
in einer zweiten Fremdsprache neben Russisch, wahlweise in Latein, Franzésisch
oder Englisch, postulierte,”” hielt die Referententagung der Kultusministerien
der Lander am 5. Mirz 1958 fiir die Sonderkurse der ausgesiedelten Abiturientin-
nen und Abiturienten sogar fest, dass auf eine westliche Fremdsprache ganz
verzichtet werden kénne.?®

21 StA Hamburg, 361-2 VI, 1264, Besprechung mit Leitern der Wissenschaftlichen Ober-
schulen, 8.7.1953.

22 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-1, Vermerk, 20.6.1957.

23 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Vermerk, 12.4.1960; StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2,
Besuchsanmeldung von Christa H., 12.1.1959.

24 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Emilie-Wiistenfeld-Schule an Schulbehérde Hamburg,
21.9.1959.

25 Bajohr, Hochburg des Internationalismus, S. 33.

26 BArch Koblenz, B 304, 2059-2, BMVt, Sprechzettel fiir Oberlinder zum KMK-Plenum
am 18.1.1957.

27 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-2, Kénigsteiner Empfehlungen, 12.9.1959.

28 BArch Koblenz, B 304, 2060-1, KMK, Kurzprotokoll iiber Sitzung vom 5.3.1958 in
Bonn.
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Zum Ende der 1950er 6ffnete sich die bundesdeutsche Bildungspolitik gegen-
iiber weiteren Sprachen Mittel- und Osteuropas. So trugen die Teilnehmenden
auf der Tagung des Evangelischen Hilfswerks 1958 in Géttingen und Friedland
die Forderung vor, dass nicht nur die russischen, sondern auch die polnischen
Sprachkenntnisse mehr als bisher geférdert und anerkannt werden sollten. Auf
diese Weise sei dafiir zu sorgen, dass »das Kulturgut des Ostens erhalten
bleibt«.?® Tatsichlich fasste die KMK im Frithjahr 1958 den Beschluss, zumindest
in den Sonderlehrgingen Russisch und Polnisch als Fremdsprachen zuzulas-
sen.’® Dariiber hinaus ging das Werben Oberlinders bei der KMK, auch fiir die
Regelschulen »die Anerkennung von Ost- und Fremdsprachen als gleichwertige
Priifungssprachen zu erwigen und sich mit der Heranbildung entsprechender
Lehrkrifte zu befassen«.3*

Mit dem Polnischen riickte eine Sprache neu in den Blickpunkt, die nicht
mehr wie das Russische iiberwiegend eine erlernte Fremdsprache war, sondern
schon fiir einen grofleren Teil der Ausgesiedelten alltigliche Zweit-, wenn nicht
gar Erstsprache. Dies galt auch fiir weitere Sprachen: So war angesichts der
Ungarn-Krise 1956 die Anerkennung des Ungarischen als Fremdsprache in Ab-
schluss- bzw. Erginzungspriifungen eine Option,? und in den 1960er Jahren
hief§ es in den Bestimmungen fiir den »Sonderlehrgang fiir Ostabiturienten aus
dem Kreise der Spitaussiedler«, der am Géttinger Institut fiir Erzichung und
Unterricht stattfand: »Die Reifepriifung muf§ u. a. in zwei Fremdsprachen abge-
legt werden, meist sind dies die Sprachen Polnisch und Russisch, in denen auch
Unterricht erteilt wird. Es werden aber auch solche Teilnehmer zugelassen, die
in der Lage sind, sich in Litauisch, Jugoslawisch, Ruminisch oder Tschechisch
priifen zu lassen.«3

Wie stark die Akzeptanz dieser Sprachen von instrumentellen Erwigungen
geleitet war, um den Abschluss des Bildungswegs und die Anerkennung von
Reifezeugnissen zu sichern, und wie wenig ihr Bildungswert eine Rolle spielte,
zeigte schlaglichtartig die Bezeichnung »Jugoslawisch«. Die mittel- und osteuro-
pidischen Sprachen stellten somit kein schulisches Wissensangebot dar, das prin-
zipiell allen Interessierten offenstand, sondern waren in ihrer Reichweite aus-
schliefflich Migrantinnen und Migranten vorbehalten.

So zdgerlich und instrumentell sich die Anerkennung der »8stlichen« Fremd-
sprachen im deutschen Bildungssystem gestaltete, so standen sie damit nicht

29 BArch Koblenz, B 304, 3731-2, Kurzprotokoll Tagung Férdermafinahmen fiir junge
Spitaussiedler, 2.-4.1.1958 in Gottingen.

30 KMK, s1. SchA am 6./7.3.1958 in Bonn, TOP 19 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 518-1).

31 BArch Koblenz, B 304, 3731-1, KMK, Vors. SchA, Reimers, an KMK, 2.1.1959; StA Ham-
burg, 361-2 VI, 520-2, BMVt an Kultusminister der Linder, 4.5.1960.

32 StA Hamburg, 361-2 VI, 520-2, Schulbehdrde Hamburg an Internationaler Bund fiir
Sozialarbeit, Jugendsozialwerk e. V., Ungarnbetreuung, 9.3.1960.

33 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-1, BMVt, Rundschreiben, 7.2.1964.
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allein. Auch andere Sprachen hatten keinen leichten Stand, um die klassische
Sprachenfolge an deutschen weiterfithrenden Schulen zu verindern, und dieser
Umstand sollte iiber die nichsten Jahrzehnte hinweg den Umgang mit dem
mitgebrachten Sprachwissen von Migrantinnen und Migranten in Deutschland
prigen. Dabei hatten zwei Sprachen immerhin den Vorteil, schon einmal auf die
Agenda der bundesdeutschen Bildungspolitik gelangt zu sein, bevor die Arbeits-
migration aus Siideuropa umfangreichere Dimensionen annahm: das Spanische
und das Italienische.

So war das Spanische in Hamburg bis zum Zweiten Weltkrieg als dritte
Fremdsprache an Hoheren Schulen regelmiflig vertreten gewesen, doch nach
1945 wurde der Unterricht von den Alliierten aus politischen Griinden gestri-
chen. Die Hamburger Handelskammer bedauerte dies nachdriicklich und ver-
wies auf die wirtschaftliche Bedeutung Stidamerikas fiir Hamburg und auf die
grofle Zahl der Lehrkrifte mit Lehrbefihigung fiir Spanisch.3* Die Schulbe-
hérde machte dagegen eine schwache Nachfrage aus’ und urteilte: »Der allge-
meinbildende Wert des Franzésischen scheint uns wesentlich hoher zu sein.«3

Als in den 1960er Jahren im Zuge der Arbeitsmigration die Zahl spanischer
Schiilerinnen und Schiiler in Hamburg zunahm, gab es neue Bemiihungen fiir
einen Spanischunterricht, doch liefen sie vorrangig auf die Einrichtung eines
offiziell anerkannten Muttersprachlichen Unterrichts hinaus. Das Angebot von
Spanisch als zweiter Fremdsprache an einem Hamburger Gymnasium wurde
rasch mangels Nachfrage zuriickgezogen.” Somit kam es vorerst nicht dazu, eine
Sprache von Migrantinnen und Migranten als Sprache fiir einen breiteren Kreis
von Interessierten anzubieten. Dabei hatte das Spanische angesichts lokal vor-
handener Traditionen fremdsprachlicher Wissensvermittlung und des starken
Interesses der Hamburger Wirtschaft zweifellos recht giinstige Voraussetzungen
geboten.

Die Bemithungen um das Italienische waren ein stirker politisches Projekt.
Italien duflerte in den Verhandlungen iiber ein deutsch-italienisches Kulturab-
kommen, die 1950 einsetzten und die fiir die junge Bundesrepublik als Baustein
zur angestrebten Riickkehr in die internationale Staatengemeinschaft hohe Prio-
ritit besafSen, den Wunsch, Italienisch an deutschen héheren Schulen als »Wahl-

34 StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Handelskammer an Schulbehérde Hamburg, 27.1.1950.

35 StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Auszug aus der Niederschrift iiber die Direktorenkonfe-
renz am 13.11.1947; StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Vermerk an LSR Matthewes,
25.10.1965.

36 StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Vermerk an Landahl, 21.3.1950.

37 StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Generalkonsul Spanien an Schulbehérde Hamburg,
24.1.1964; StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Auszug aus dem Protokoll der Montagsbe-
sprechung vom 6.9.1965; StA Hamburg, 361-2 VI, 2674, Vermerk an LSR Matthewes,
25.10.1965.
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pflichtfach« zu etablieren.?® Nach dem Anwerbeabkommen 1955 zielten die Be-
mithungen stirker auf einen Muttersprachlichen Unterricht, der aber auch fiir
deutsche Schiilerinnen und Schiiler offen stehen sollte. Die im Rahmen des
Kulturabkommens eingerichtete Deutsch-Italienische Gemischte Kommission
hielt auf ihrem zweiten Treffen 1960 fest, »an einigen deutschen Volksschulen
Italienischkurse einzurichten, die fiir die Schiiler italienischer Staatsangehérig-
keit obligatorisch und fiir die anderen Schiiler fakultativ sein sollten. Zu diesem
Zweck wird von italienischer Seite die gewiinschte Zahl von Volksschullehrern
zur Verfiigung gestellt, deren Vergiitung von den deutschen Schulbehsrden
iibernommen werden sollte.«* Damit war der kiinftige Italienisch-Unterricht
grundsitzlich anders konzipiert als der Unterricht des Spanischen oder der mit-
tel- und osteuropiischen Sprachen.

Die feierliche Rahmung des Projekts mit den Prinzipien der Vélkerverstindi-
gung und europiischen Integration, als deren elementarer Ausdruck die Arbeits-
migration seinerzeit gedeutet wurde,*® konnte aber die Asymmetrie nicht iiber-
decken. So vermerkte der KMK-Schulausschuss 1965, dass das Fach Italienisch
im deutschen Schulwesen weitaus nachrangiger behandelt werde als das Fach
Deutsch im italienischen Schulwesen. Der Vertreter Baden-Wiirttembergs be-
klagte vor allem die mangelnde Bereitschaft der deutschen Eltern, Schiilerinnen
und Schiiler. Der Schulausschuss fasste schliefSlich auf Betreiben seines Vorsit-
zenden Reimers den Beschluss, Italienisch formell als zweite Pflichtfremdspra-
che anzubieten und dies protokollarisch fiir die italienische Seite zu dokumen-
tieren, auch wenn das Angebot mangels Nachfrage fehlschlagen sollte.#' Dies
war eher eine diplomatische Referenz an das auflenpolitisch wichtige Deutsch-
Italienische Kulturabkommen, als dass es der bildungspolitischen Anerkennung
neuen Sprachwissens entsprang.

38 AAPD, 1952: I. Januar bis 31. Dezember 1952, Miinchen 2000, Dok. 235: Aufzeichnung
des Referenten Schlegelberger, 27.11.1952.

39 StA Hamburg, 361-2 VI, 2676, Protokoll iiber die zweite Sitzung der deutsch-italieni-
schen Gemischten Kommission zur Durchfiithrung des am 8. Februar 1956 in Bonn
unterzeichneten Kulturabkommens zwischen Italien und der Bundesrepublik Deutsch-
land, Unkel am Rhein, 4.-6.10.1960.

40 Stephanie Zloch, Die Ver-Ortung der Bundesrepublik als Einwanderungsland. Migra-
tion und politische Geographien von 1945 bis an die Schwelle des 21. Jahrhunderts, in:
Frank Becker/Darius Harwardt/Michael Wala (Hrsg.), Die Verortung der Bundesrepu-
blik. Ideen und Symbole politischer Geographie nach 1945, Bielefeld 2020, S. 247-271,
hier S. 258-259.

41 KMK, 100. SchA am 23./24.9.1965 in Plon, TOP 6 (iiberliefert u.a. in: StA Hamburg,
361-2 VI, 2676).
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Die kurze Bliite der »Ostkunde«

Von der Sprachenfrage kaum betroffen war die zahlenmifig grofSte Gruppe von
Migrantinnen und Migranten der Nachkriegszeit, die Fliichtlinge, Vertriebenen
und Umgesiedelten, die aus den damaligen deutschen Ostgebieten und deut-
schen Siedlungsgebieten in Mittel- und Osteuropa nach Westdeutschland ge-
kommen war. Ihr mitgebrachtes Wissen hatte sich in den Jahren seit 1945 nicht
in eigenstindigen Formen wie Sprachkursen, Sonderlehrgingen oder gar eige-
nen Schulen niedergeschlagen. Vielmehr tiberwog die Annahme, dass gerade die
lebensweltliche Institution Schule den Ubergang in »Normalitit« recht schnell
bewerkstelligte, und Lehrkrifte neigten bereits zu Beginn der 1950er Jahre dazu,
einheimische und »Fliichtlingskinder« nicht mehr in Differenz zu sehen.#* Bis
zur Mitte der 1950er Jahre hatten die meisten gefliichteten und vertriebenen
Kinder und Jugendlichen ihre schulische Laufbahn beendet, und eine »zweite
Generation« der Fliichtlinge und Vertriebenen spielte, entgegen der normativ
gesetzten Vererbbarkeit des Vertriebenenstatus gemifl Bundesvertriebenengesetz
vom 19. Mai 1953,% im Schriftgut der Fachverwaltungen und in Statistiken im-
mer weniger eine Rolle.#

Die gegen Ende der 1950er Jahre einsetzende Erzihlung von der gelungenen
Integration der Fliichtlinge und Vertriebenen# konnte allerdings nicht iiberde-
cken, dass das Wissen iiber Herkunftsgebiete und Migrationsprozesse in den
meisten betroffenen Familien lebendig blieb und eine Reihe von Kindern und
Jugendlichen dieses Wissen weiterverarbeitete, beispielsweise in Beitrigen zu
Schulzeitungen oder zu Schulwettbewerben; Letztere sind an anderer Stelle
noch eingehend zu betrachten.

Dass Flucht, Vertreibung, Umsiedlung und die mitunter schwierige Ankunft
im Westen bis weit in die 1960er Jahre im institutionellen Wissen vieler Schulen
prisent blieben, war oft der Verdienst einer in Schulzeitungen gerne gelesenen
Rubrik: der Personalia. Darin stellten sich in der Regel neue Lehrkrifte oder
Schulsprecherinnen und Schulsprecher, zum Teil mit Foto, zum Teil auch in
Form eines Interviews vor. Der dabei zur Sprache kommende Migrationskom-
plex wies eine grofle Heterogenitit auf, abhingig von Herkunftsregion und Al-
terskohorte, aber mitunter auch von politischen und biographischen Positionie-
rungen der vorgestellten Lehrkrifte.

Hiufig handelte es sich um recht niichterne Darstellungen, angefangen von
Geburtsort, dortigem Schulbesuch, dann Flucht oder Umsiedlung bis hin zum

42 Ackermann, Schweigen, S. 447.

43 Gesetz iiber die Angelegenheiten der Vertriebenen und Fliichtlinge (Bundesvertriebe-
nengesetz — BVFG) vom 19.5.1953, in: BGBI I vom 22.5.1953.

44 Parisius, »Dass man natiirliche, S. 114.

45 Erster mafigeblicher Beitrag zu diesem Narrativ: Lemberg/Edding, Einfiihrung, S. 1-2.
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Neuanfang im Westen.#® In manchen Fillen, insbesondere bei Ubergesiedelten
aus der DDR, war vermerkt, wenn in der Bundesrepublik Férderklassen, nach-
trigliches Lehrexamen oder erginzendes Studium notwendig gewesen waren.*
Einige Darstellungen waren ausfiihrlicher. Sie lassen sich entlang zweier gegen-
sitzlicher Narrative einteilen, ein Narrativ der Repression und ein Narrativ der
Weltentdeckung. Fiir das erste Narrativ stand ein Lehrer-Portrit in einer
Schwenninger Schulzeitung: Uber den neuen Lehrer, einen gebiirtigen Berliner,
der seine frithe Kindheit in Sachsen verbracht hatte, hief§ es: »nach dem Krieg
wurde er mit seinen Eltern nach Jugoslawien verschlagen, wo er drei Jahre auf
eine jugoslawische Schule ging (zu seinem Bedauern hat er seine jugoslawischen
Sprachkenntnisse fast ganz vergessen). An diese Zeit erinnert sich Herr BJ...]
nicht gern: >Ich wurde von meinen Mitschiilern gepriigelt und gesteinigt, weil
ich Deutscher war«.4

Das zweite Narrativ war hiufiger vertreten. Die gemeinsame Schulzeitung
zweier Stuttgarter Gymnasien schilderte den Lebenslauf des neuen Oberstudien-
direktors, der 1910 in Danzig geboren und nach seinem Studium in Danzig,
Bonn, Leipzig und Wien Referendar in Danzig gewesen war, bevor er 1940 in
den Auslandsschuldienst eintrat. Bis Kriegsende habe er die Sprachabteilung des
Deutschen Kulturinstituts in Madrid geleitet und sei dann nach dem Krieg auf-
grund seiner guten spanischen Sprachkenntnisse zunichst Firmenvertreter gewe-
sen, bevor er in Baden-Wiirttemberg in den Schuldienst ging. Nach einer Sta-
tion als Direktor der Deutschen Schule in Bogotd von 1956 bis 1959 kehrte er
»nach einer Bildungsreise durch Mittelamerika, Mexiko und die amerikanische
Golfkiiste« nach Baden-Wiirttemberg zuriick.# Waren in diesem Lebenslauf die
globalen Beziige iiberdeutlich, so schienen Lehrkrifte mit langjihrigem Erfah-
rungsraum in Mittel- und Osteuropa auf den ersten Blick stirker mit Heimat
und Volkstumspflege assoziiert als mit Transnationalitit. Dies zeigte das Inter-
view mit einem Pensionir des Stuttgarter Wirtemberg-Gymnasiums, der 1907 in
Russland geboren wurde, nach Absolvierung eines deutschen Lehrerseminars in

46 Als Beispiele: Neue Gesichter an unserer Schule, in: Die Funzel. Schiilerzeitung der
Wilhelm-von-Oranien-Schule Dillenburg 9 (1962), H. 9/10, S. 6; Das Lehrerportrit,
in: Der Gefihrte. Schiilerzeitschrift am Gymnasium und an der Mittelschule Schwen-
ningen (1966), H.2, S.20; Unser neuer Schulsprecher, in: Beobachter. Schiilerzeit-
schrift der Ziehenschule Frankfurt am Main 11 (1963), H. 1, S. 3; Wir stellen vor. Man-
fred Wicke neuer Vorsitzender des Schiilerrats, in: Die Penne. Schiilerzeitschrift der
Aalener und Ellwanger héheren Schulen 2 (1955), H. 7, S. 3.

47 Neue Gesichter an unserer Schule, in: Die Funzel. Schiilerzeitung der Wilhelm-von-
Oranien-Schule Dillenburg 9 (1962), H. 9/10, S. 6; Lehrer-Interview, in: Die Pause.
Schiilerzeitung an der Volks- und Mittelschule Hamburg-Harburg (1966), H. 6, S. 48-
49.

48 Das Lehrerportrit, in: Der Gefihrte. Schiilerzeitschrift am Gymnasium und an der
Mittelschule Schwenningen (1966), H. 2, S. 20.

49 Oberstudiendirektor Dr. Schulz, in: Filia + Filius. Zeitschrift der Schiiler beider Gym-
nasien von Stuttgart-Feuerbach 6 (1962), H. 23, S. 5.
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deutschsprachigen Gemeinden Bessarabiens unterrichtete, bevor er ab 1940,
nach der Umsiedlung der Bessarabiendeutschen, Studienrat in Litzmannstadt
(L8dZ) wurde. 1946 kam er nach Wiirttemberg, »das die Heimat seiner Vorfah-
ren war«®®, und betitigte sich als Vorsitzender der Landsmannschaft der Bessara-
biendeutschen. Allerdings berichtete dann der Verfasser des Schulzeitungsbei-
trags, der pensionierte Lehrer sei »stark an Sprachen interessiert, z. B. unterhilt
er sich flielend mit Italienern«," was gegen Ende der 1960er Jahre und durch
den Umstand, dass der Befragte lokal gebunden war, wohl auf freundliche Kon-
takte mit Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten verwies.

Bei Frauen war das Narrativ der Weltentdeckung mitunter mit einem Aus-
bruch aus den vorgesehenen gesellschaftlichen Rollenmustern der frithen Bun-
desrepublik verbunden. Eine Lehrerin, die 1945 aus Pommern gefliichtet war,
zunichst Hauswirtschafterin gelernt hatte und keinen Studienplatz als Lehrerin
bekam, ging daraufhin erst einmal fiir ein Jahr nach Siidafrika: »Aus diesem ei-
nen Jahr wurden dann sechs ereignisreiche Jahre. Frau Kellmann war nimlich
ein halbes Jahr weiblicher Boss einer Ananasfarm und spricht seitdem aufSer
Englisch noch Afrikaans. Die meiste Zeit arbeitete sie an einer Forschungsanstalt
und entdeckte dabei eine Milbe, die ihren Namen trigt: Neomybia Africanoides
Kellmann.«? Die (post-)kolonialen Arbeits- und Abhingigkeitsverhiltnisse, die
es einer Hauswirtschafterin aus Deutschland erméglichten, eine leitende Funk-
tion einzunehmen, erdrterte der Schulzeitungsbeitrag nicht; vielmehr stand hier
die in den bundesdeutschen 1960er Jahren noch keineswegs allgemein iibliche
Emanzipations- und Welterfahrungsgeschichte des weiblichen Geschlechts im
Vordergrund.

Die personlichen Einblicke in den Umgang mit Flucht, Vertreibung und
Umsiedlung, die die Schulzeitungen prisentierten, waren von einer grofleren
Bandbreite, als es der in der Geschichtsschreibung bislang bevorzugte Blick auf
die organisierten Vertriebenen zulieff. Allerdings boten die zum Teil recht kur-
zen Portrits wenig historischen Kontext und kamen ohne Nachfragen aus. Wis-
sen {iber Migration konnte unter diesen Umstinden auch schlichtweg iiberlesen
werden und blieb prekir.

Das Wissen iiber den Osten nicht prekir werden zu lassen, war eines der Mo-
tive dafiir, dass in den 1950er Jahren unter den Fliichtlingen und Vertriebenen
aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten und den deutschen Siedlungsgebie-
ten in Mittel- und Osteuropa eine organisatorische Verdichtung einsetzte, ange-
fangen von der Griindung eines gemeinsamen Dachverbandes fiir die vielen

so Der letzte Fuf§ginger, in: Die Briicke. Schiilerzeitschrift des Wirtemberg-Gymnasiums
Stuttgart-Untertiirkheim (1969), H. 44, S. 16.

st Der letzte Fuf§ginger, in: Die Briicke. Schiilerzeitschrift des Wirtemberg-Gymnasiums
Stuttgart-Untertiirkheim (1969), H. 44, S. 16.

52 Was ist das? In: Die Angel. Schiilerzeitung der Volks- und Realschule Hamburg-Iser-
brook 3 (1968), H. 7, S. 17.
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Landsmannschaften, des Bundes der Vertriebenen,’ bis hin zur Etablierung ei-
gener Zusammenschliisse im Bereich des Schul- und Erziehungswesens, so etwa
die Arbeitsgemeinschaften sudetendeutscher Erzieher (ASE), donauschwibischer
Lehrer (AdL) oder schlesischer Erzieher.* Miriam Riirup hat fiir die Fliichtlinge,
Vertriebenen und Umgesiedelten ebenfalls Ansitze einer diasporischen Kultur
ausgemacht: so in den Empfindungen von Heimatverlust, Transitzustand und
Fremdheit, in der Annahme einer Opferrolle, durch ein Leben in Zerstreuung
und zugleich durch eine Netzwerkbildung iiber die Landsmannschaften.” Die
darauf griindende Herstellung von Differenz schlug sich in einer umfassenden
Traditionsstiftung und Erinnerungskultur nieder, die sich unterschiedlicher
Medien und Praktiken bediente.’® Fiir den Bereich des Bildungswesen am be-
deutendsten war das Projekt der »Ostkundex.

Fiir die »Ostkunde« war es »zentrales Bildungsanliegen«, die infolge des Zwei-
ten Weltkriegs verlorenen deutschen Ostgebiete im Bewusstsein der kiinftigen
Generationen lebendig zu halten.’” In der historischen und erziehungswissen-
schaftlichen Forschung gilt die »Ostkunde« als hochideologisches, deutschtums-
zentriertes, revisionistisches, nationalistisches und in Teilen vélkisches Vorha-
ben.® Die Bemithungen bisheriger Analysen zielten daher auf eine
Ideologiekritik und den Nachweis intellektueller Diirftigkeit der »Ostkunde«.5?

In den folgenden Ausfiithrungen wird, unter Nutzung der bereits vorliegenden
Studien von Britta Weichers und Rolf Meinhardt, mit zusitzlich erschlossenen
Quellen eine neue wissensgeschichtliche Perspektive auf die »Ostkunde« und
deren widerspriichliche Aneignungen entwickelt. Darin handelt es sich um einen
von Migrantinnen und Migranten getragenen Versuch, Wissen iiber die eigenen
Herkunftsgebiete zu einem Pflichtstoff auch fiir die westdeutsche Aufnahmege-
sellschaft zu machen und damit Wissen von Migrantinnen und Migranten schu-
lisch zu institutionalisieren. Dieser Perspektivwechsel steht nicht gegen ein kriti-
sches Urteil iiber die »Ostkunde«, sondern mahnt vielmehr, das mitgebrachte
Wissen von Migrantinnen und Migranten nicht unbesehen zu verkliren, wie es
in der neueren Migrationsforschung mitunter zu beobachten ist.

Die Anfinge der »Ostkunde« waren zih. Dies zeigen Anschreiben von Ver-
triebenenverbinden an Ministerien und Regierungsprisidien mit Denkschriften

53 Matthias Stickler, »Ostdeutsch heif§t Gesamtdeutsch«. Organisation, Selbstverstindnis
und heimatpolitische Zielsetzungen der deutschen Vertriebenenverbinde 1949-1972,
Diisseldorf 2004, S. 33-97; Schwartz, Funktionire mit Vergangenheit, S. 7-11.

54 Zur ASE: Rolf Meinhardt, »Deutsche Ostkunde«. Ein Beitrag zur Pidagogik des Kalten
Krieges 1945-1968, Oldenburg 1978, S. 52-69.

ss  Riirup, Von der religiésen Sehnsucht, S. 34-35.

56 Hierzu ausfiihrlich Stephan Scholz/Maren Roger/Bill Niven (Hrsg.), Die Erinnerung
an Flucht und Vertreibung. Ein Handbuch der Medien und Praktiken, Paderborn 2015.

57 Weichers, Der deutsche Osten, S. 16;

58 Wegweisend schon Meinhardt, »Deutsche Ostkunde.

59 Weichers, Der deutsche Osten, S. 16, 88, 253.
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und Bitten um mehr Beachtung der deutschen Ostgebiete im Heimatkundeun-
terricht; die Kultusverwaltungen reagierten zdgerlich und verwiesen auf eine
Mitbehandlung der Thematik im Geschichts- und Erdkundeunterricht. Einige
artikulierten sogar deutlich, sie wollten nicht »in die Propaganda zur Wiederge-
winnung der verlorenen Gebiete eingespannt« werden.® Stirkere Bemithungen
setzten ein, als die materiellen und beamtenrechtlichen Probleme der gefliichte-
ten und vertriebenen Lehrkrifte weitgehend geklirt waren und die Verbinde der
Fliichtlinge und Vertriebenen nun die Erinnerungspflege stirker forderten.o"
Der Begriff »Ostkunde« tauchte erstmals in einem Erlass des bayerischen Kultus-
ministeriums von 1952 auf. Auch der Deutsche Bundestag beschiftigte sich
1952/53 mit den Méglichkeiten einer »Ostkunde«, wobei allerdings Zielvorstel-
lung ein friedlicher Ausgleich mit den Lindern Ost- und Siidosteuropas war.
Noch in eine dhnliche Richtung wies 1956 das Gutachten »Osteuropa in der
deutschen Bildung« des Deutschen Ausschusses fiir das Bildungs- und Erzie-
hungswesen, des damals héchsten bildungspolitischen Beratungsgremiums von
Bund und Lindern. Es forderte die Fliichtlinge und Vertriebenen dazu auf, ihre
ostmitteleuropiischen Nachbarschaftserfahrungen zum Zwecke der Vélkerver-
stindigung einzubringen.®

Die »Ostkunde«-Empfehlungen der KMK, die im Dezember 1956 verabschie-
det wurden, waren dagegen wesentlich stirker von »Vertriebeneninteressen« be-
stimmt.®> Die Entwicklung hierzu lief zu groffen Teilen iiber Hessen als dem
damaligen »Zentrum ostkundlicher Bestrebungen<<,64 namentlich in der Person
Eugen Lembergs, und iiber das BMVt unter Theodor Oberlinder.

Uber Eugen Lemberg, einen aus Bohmen stammenden deutschen Soziologen,
gibt es bereits einiges biographisches Material, das sich vor allem auf seine poli-
tische Haltung in der Vorkriegszeit, sein Geschichtsbild und seinen Beitrag zur
Konzeption der »Ostkundec seit den frithen 1950er Jahren bezieht.% Nachdem
Lemberg 1945 aus der Tschechoslowakei ausgewiesen worden war und sich zu-
nichst als landwirtschaftlicher Hilfsarbeiter in Oberbayern verdingen musste,%
versuchte er, seine fritheren Netzwerke wieder zu beleben und in der Wissen-

60 Weichers, Der deutsche Osten, S. 81-85. Als ein Beispiel: StA Hamburg, 361-2 VI, 695,
Vermerk, 25.10.1951.

61 Moflang, Fliichtingslehrer, S. 159-160.

62 Weichers, Der deutsche Osten, S. 116-121.

63 Weichers, Der deutsche Osten, S. 111, 141.

64 Weichers, Der deutsche Osten, S. 29, 86-87.

65 Karin Pohl, Die Soziologen Eugen Lemberg und Emerich K. Francis. Wissenschaftsge-
schichtliche Uberlegungen zu den Biographien zweier »Staffelsteiner« im »Volkstums-
kampf« und im Nachkriegsdeutschland, in: Bohemia 45 (2004), S. 24-76; dazu Hans
Lemberg, Kommentar zu den Beitrigen {iber Eugen Lemberg, in: Bohemia 45 (2004),
S.77-92. Speziell zur »Ostkunde«: Weichers, Der deutsche Osten, S. 74-79.

66 HHStA Wiesbaden, 520/28, 3992: Spruchkammerakte Eugen Lemberg.
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schaft Fuf§ zu fassen.®” Dies gelang nicht umstandslos, doch fand Lemberg ab
1951 einen beruflichen Neueinstieg als Leiter der hessischen Lehrkriftefortbil-
dungsanstalt, der Reinhardswaldschule in Nordhessen. 1955 wechselte er ins
Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung nach Wiesbaden, bevor er 1957 als
Professor an die Hochschule fiir internationale pidagogische Forschung (HIPF)
in Frankfurt am Main ging. In seiner Konzeption der »Ostkunde« zeigte sich
Lemberg geschichts- und bildungspolitisch nach mehreren Seiten anschlussfi-
hig. Bereits in einer frithen Verschriftlichung, den Kasseler Leitsitzen, die 1952
aus einer Tagung an der Reinhardswaldschule hervorgegangen waren, sprach er
sich gegen nationalstaatliches Denken, fiir eine Beachtung der Eigenstindigkeit
Ostmitteleuropas und fiir eine gegenwartsnahe »Ostkunde« aus,% und lief§ zu-
gleich zu, dass seine Konzeption fiir verschiedene Ausdeutungen genutzt wurde,
vom Deutschen Ausschuss fiir das Bildungs- und Erziehungswesen ebenso wie
vom BMVt.%

Deutlich dringender agierte Theodor Oberlinder in der Angelegenheit der
»Ostkundec« seit seinem ersten Auftritt vor dem KMK-Plenum am 4. November
1954 in Wiesbaden. Besonders deutlich wurde er auf der Arbeitstagung der Lin-
derfliichtlingsverwaltung in Espelkamp-Mittwald am 28. Juli 1955, als er er-
klirte: »Was den Unterricht {iber Ostdeutschland anbetreffe, so sihe er an seinen
eigenen Jungens in Bonn, dass es der Schule in keiner Weise gelinge, auch nur
einigermassen die friedliche deutsche Leistung im Osten im Geschichtsunter-
richt, Geographieunterricht usw. darzustellen. Die Kultusminister miissten da-
her in dieser Hinsicht immer wieder angegangen werden.«7°

Die KMK zeigte sich von der Linie des BMVt stitker beeindrucke als von den
Uberlegungen des Bundestages und des Deutschen Ausschusses,”” daher fokus-
sierten die im Dezember 1956 verabschiedeten Empfehlungen auf den deutschen
Anteil der Geschichte Mittel-, Ost- und Siidosteuropas sowie auf die Hervorhe-
bung von Volkstum und Volksgruppen als prigenden Faktoren eines »ostdeut-
schen Geschichesbewusstseins«. Dies geschah selbst vor dem Hintergrund, dass
eine Reihe von »Ostkundlern« ideologisch an die Zwischenkriegszeit und den
Kampf gegen den Versailler Vertrag ankniipfte, indem sie von der Zufilligkeit
der Staatsgrenzen im Osten sprachen und den Nationalsozialismus als lediglich
eine Form von vielen Nationalismen in Mittel- und Osteuropa relativierten,
wenn sie nicht gar in der deutschen Besatzungsherrschaft im Zweiten Weltkrieg

67 Davon kiindet die Korrespondenz im Nachlass: BArch Koblenz, NL 1566 (Eugen Lem-
berg), der allerdings fiir die frithe Nachkriegszeit bis in die 1950er Jahre hinein recht
ausgediinnt ist.

68 Weichers, Der deutsche Osten, S. 74-76.

69 Weichers, Der deutsche Osten, S. 119, 124.

70 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 59, Arbeitstagung der Linderfliichdingsverwaltung in
Espelkamp-Mittwald, 28.7.1955.

71 Weichers, Der deutsche Osten, S. 128.
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die »hoffnungsvollen Ansitze einer Neuordnung« sahen.”* Fiir die Sudetendeut-
schen unter den »Ostkundlern« war vor allem die Vorstellung eines Deutsch-
lands in den Grenzen von 1937 nicht akzeptabel und sie forderten die Giiltigkeit
des Miinchner Abkommens von 1938 ein. Diese Positionen, von denen viele
»Ostkundler« selbst annahmen, dass sie einer breiteren Offentlichkeit in der
Bundesrepublik nicht vermittelbar waren, sondern die Gefahr bargen, dass die
»Ostkunde« sich »zu einer kleinen, abgeschlossenen Sekte« entwickelte,” gelang-
ten in aller Regel nicht in die Schulen.

Die »Ostkunde« war in der Schule nicht als eigenstindiges Fach, sondern als
ficheriibergreifendes Unterrichtsprinzip konzipiert. Statt eigener Schulbiicher
gab es allenfalls spezielles Zusatzmaterial. Dafiir aber lief§ sich das inhaltliche
Angebot »klassischer« Schulbiicher in den sinnstiftenden Fichern Geschichte
und Geographie fiir die »Ostkunde« nutzen.”* Das politische und vélkerrechtli-
che Beharren auf einem Deutschland in den Grenzen von 1937 war in den 1950er
Jahren noch so wirkmichtig, dass die Schulbiicher die ehemaligen deutschen
Ostgebiete recht umfangreich behandelten. Dabei gab es die starke Neigung, in
den Darstellungen trotz Grenzverschiebungen und Zwangsmigrationen die »Il-
lusion kontinuierlicher Raumverhiltnisse«”s herzustellen. So wurden die ehema-
ligen deutschen Ostgebiete in Geographiebiichern nach wie vor im Kontext
»deutscher Landschaften« dhnlich wie Westfalen oder Hessen behandelt und in
Arbeitsauftrige fiir die Schiilerinnen und Schiiler einbezogen. Auf den zahlrei-
chen Seiten, die den »ostdeutschen Landschaften« gewidmet waren, handelten
allenfalls einige abschlieflende Sitze von der aktuellen Situation in der Volksre-
publik Polen oder der Sowjetunion. Diese Sitze waren von Klagen iiber Zerfall
und Entfremdung geprigt.”® Die Migrationsprozesse seit 1944/45 wurden dra-
matisch beschrieben und die Ankunftssituation in Westdeutschland adressierte
ein »klaustrophobisches Lebensgefiihl«’7 wie in der Weimarer Republik und der
frithen NS-Zeit, denn den frithen bundesdeutschen Schulbiichern zufolge war
das deutsche Volk niemals zuvor »auf so engem Raum so sehr zusammenge-
dringt wie nach dem Zweiten Weltkrieg«.”® Auch die Bezeichnungspraktiken
fiir den Osten waren dem volkischen Diskurs vor 1945 entnommen: »Deutscher

72 Weichers, Der deutsche Osten, S. 410.

73 Weichers, Der deutsche Osten, S. 384.

74 Hierzu Stephanie Zloch, Migration und Raumvorstellungen im Wandel. Deutschland
seit 1945, in: Robert Maier (Hrsg.), Migration als Thema des Unterrichts in Deutsch-
land, Tschechien und Polen, S. 217-254, hier 220-230.

75 Ulrike Jureit, Das Ordnen von Riumen. Territorium und Lebensraum im 19. und
20. Jahrhundert, Hamburg 2012, S. 12.

76 Mit Nachweisen zu den untersuchten Schulbiichern: Zloch, Migration und Raumvor-
stellungen, S. 221-222.

77 Jureit, Ordnen von Riumen, S. 26-27.

78 Emil Hinrichs (Hrsg.), Erdkunde fiir Hohere Schulen. Oberstufe in einem Band,
Frankfurt am Main/Berlin/Bonn 1958, S. 183 (Zitat); mit Nachweisen dhnlicher Passa-
gen in weiteren Schulbiichern: Zloch, Migration und Raumvorstellungen, S. 229.
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Volksboden« und »geschlossener deutscher Siedlungsraum« waren ebenso noch
anzutreffen wie die »volkische Schiitterzone Ostmitteleuropas«.” Ein Geogra-
phiebuch fiir hohere Schulen bemiihte noch die Nullsummenlogik der Geopo-
litik vor 1945: Demnach war nach dem Zweiten Weltkrieg »der slawische Volks-
boden auf Kosten des deutschen tief nach Mitteleuropa vorgedrungen«.3° Auf
diese Weise bewegten sich viele bundesdeutsche Schulbiicher der 1950er Jahre im
vertrauten konzeptionellen Terrain von »Boden« und »Volke, auch wenn mittler-
weile ein defensiver Grundzug uniibersehbar und damit ein Abstand zu jenen
radikalen »Ostkundlern« markiert war, die auf eine Revision der Nachkriegsord-
nung zielten.

Die Praxis der »Ostkunde« zeigte sich allerdings vielschichtiger, als es Pro-
grammatik und Schulbiicher vermuten lieffen. Vor allem fielen deutliche fode-
rale Unterschiede ins Auge. Jenseits des Vorreiters Hessen bildeten die bislang
noch wenig im Hinblick auf die »Ostkunde« untersuchten Bundeslinder Baden-
Wiirttemberg und Hamburg® einen interessanten Kontrast: Wihrend Baden-
Wiirttemberg ein christdemokratisch-konservativ regiertes Bundesland war, des-
sen Kultusverwaltung der »Ostkunde« eher skeptisch ~gegeniiberstand,
entwickelte sich das sozialdemokratische Hamburg — dhnlich wie schon das so-
zialdemokratische Hessen — zu einem der eifrigsten Forderer.

In der Hamburger Schulbehérde fand die »Ostkunde« nach verhaltenen Re-
aktionen noch zu Beginn der 1950er Jahre,®* seit Verabschiedung der KMK-
Empfehlungen 1956 konsequente Unterstiitczung. Landesschulrat Ernst Matthe-
wes trat wiederholt als Redner mit Vortragstiteln wie »Die Schule — Wahrer des
deutschen Kulturgutes jenseits des Eisernen Vorhangs« auf.® Fiir die »Ost-
kunde« stand ein finanzieller Betrag zur Verfiigung, der im Vergleich mit ande-
ren Bundeslindern sehr grof§ war und der es erméglichte, eigene Fachberatun-
gen bzw. Betreuungslehrkrifte fiir »Ostkunde« auf Landes-, Schulkreis- und
Finzelschulebene zu installieren.34

79 Mit Nachweisen zu den untersuchten Schulbiichern: Zloch, Migration und Raumvor-
stellungen, S. 225-229.

80 Emil Hinrichs (Hrsg.), Erdkunde fiir héhere Schulen, Bd. s: Europa mit besonderer
Beriicksichtigung Deutschlands, bearb. von Gerhard Bartsch, Wilhelm Franz und Emil
Hinrichs, Frankfurt am Main/Berlin/Bonn 1952, S. 211.

81 Zu Hamburg bei Meinhardt, »Deutsche Ostkundex, S. 233-24s.

82 StA Hamburg, 361-2 VI, 1019, LSR Matthewes an Verlag Ferdinand Hirt, Kiel, 9.7.1951;
StA Hamburg, 361-2 VI, 1025, LSR Matthewes an KMK, 9.4.1951.

83 StA Hamburg, 361-2 VI, 1266, Tagesordnung fiir die Sitzung des Beirates fiir Vertriebe-
nen- und Fliichtlingsangelegenheiten bei der Sozialbehérde am 22.1.1959; StA Ham-
burg, 361-2 VI, 1024, ]. Drotschmann: Bericht iiber die Tagung der Schulbetreuer fiir
den Ostkunde-Bericht, 1959; HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Ostkunde in anderen
Bundeslindern, 3.12.1959.

84 Weichers, Der deutsche Osten, S.197; Meinhardt, »Deutsche Ostkunde, S. 323; HStA
Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Ostkunde in anderen Bundeslindern, 3.12.1959.
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Koordinierend wirkte in der Hamburger Schulbehérde seit Anfang 1957 Oskar
Anweiler. Wie viele andere in die »Ostkunde« eingebundene Akteurinnen und
Akteure blickte Anweiler auf eigene Migrationserfahrungen zuriick. Geboren 1925
im polnischen Rawicz und aufgewachsen im ehemals ostgalizischen Stanistawéw
(Stanislaviv),% war er noch 1944 Mitglied der NSDAP geworden,” bevor er nach
britischer Kriegsgefangenschaft 1947 nach Hamburg gelangte.®® Im gleichen Jahr
legte er in einem Erginzungskurs der Schulbehérde sein Abitur ab, begann ein
Studium an der Universitit Hamburg, absolvierte 1952 sein erstes Lehrerexamen
und promovierte 1954 bei Fritz Fischer mit einer Arbeit zur Ritebewegung in
Russland. Von 1952 bis 1954 war er wissenschaftlicher Mitarbeiter bei der von
Theodor Schieder geleiteten Dokumentation der Vertreibung der Deutschen,®
bevor er 1955 personlicher Referent des Hamburger Schulsenators Hans Wenke
wurde.?° Fiir Anweiler war es eine Selbstverstindlichkeit, dass die »Ostkunde«
gegenwartsnah betrieben werden miisse: »Das Problem des russischen Kommu-
nismus und der Sowjetisierung der Linder von der Ostsee bis zur Adria ein-
schliefllich Mitteldeutschlands sowie das Verhiltnis von uns Deutschen zu Polen,
Tschechen und den anderen Vélkern dieses Raumes muf§ heute Bestandteil jeder
Ostkunde sein, die sich nicht mit bloflen Reminiszenzen begniigen will.«"

Seit 1956 fanden unter Hamburger Regie regelmiflig Kurse zur Ost- bzw.
Osteuropakunde in der Bildungsstitte Barendorf bei Liineburg statt. Die Refe-
renten kamen hiufig von der Ost-Akademie in Liineburg, die damals der Volks-
tumsforscher Max Hildebert Boehm leitete.9? Auch in den Publikationen zeigte
sich Hamburg ambitioniert. Die Hamburger Schulbehérde lief§ nicht nur in den
Schulen die auflagenstarke bundesweite Zeitschrift Deutsche Ostkunde kostenlos
verteilen,” sondern férderte dariiber hinaus als eigene Publikation die Zeit-
schrift Ost- und Mitteldeutschland im Unterricht.

In Baden-Wiirttemberg fand die »Ostkunde« anfingliche Zustimmung.
Diese entsprang zum einen der Riicksicht darauf, dass iiber 20 Prozent der Lehr-
krifte sowie eine Reihe von Schulriten »Neubiirger aus dem Osten« seien,** und

85 StA Hamburg, 361-2 VI, 1027, Auszugsweise Abschrift aus der Niederschrift tiber die
Sitzung der Schulrite am 25.1.1957.

86 »Mein Ritebuch kursierte als Raubdruck.« Mit Oskar Anweiler auf einer tour
d’horizon, in: Osteuropa 55 (2005) S. 49-56, hier S. 49.

87 BArch Berlin-Lichterfelde, ehem. BDC, NSDAP-Mitgliederkartei. Seine Mitgliedschaft
erwihnte Anweiler im biographischen Interview mit der Zeitschrift Osteuropa nicht.

88 »Mein Ritebuchq, S.s1.

89 Horn, Erzichungswissenschaft in Deutschland, S. 182.

90 »Mein Ritebuch, S.s3. Die Titigkeit als Verantwortlicher fiir »Ostkunde« in der
Schulbehérde blieb dort ebenfalls unerwihnt.

91 StA Hamburg, 361-2 VI, 1024, Anweiler an LSR Matthewes, 25.3.1957.

92 StA Hamburg, 361-2 VI, 1298, Vermerk, 9.10.1956.

93 Weichers, Der deutsche Osten, S. 103.

94 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK,
18.1.1956; HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Rundfunkreportage am 1.9.1954.
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zum anderen der Feststellung, dass »die Kinder unserer Schulen unter dem Be-
griff Deutschland zusehends nur mehr das Gebiet der Bundesrepublik« verstiin-
den und »die ehemals deutschen Ostgebiete und vor allem das Gebiet der so-
wjetisch besetzten Zone nach Gewicht und Umfang der Behandlung hiufig auf
gleicher Stufe mit auslindischen Gebiete« stellten.? Das Kultusministerium
stellte der »Ostkunde« insgesamt allerdings geringere finanzielle Mittel zur Ver-
fiigung als Hamburg oder Hessen, ein eigenes Fachberatungssystem fiir »Ost-
kunde« kam nicht zustande,? und das Referat fiir den »Ostkunde«-Unterricht
in den Schulen leitete mit dem gebiirtigen Elsisser Fritz Rust ein Kultusbeamter,
der zwar im KMK-Unterausschuss zur Vorbereitung der Empfehlungen fiir eine
»Ostkunde« mitgewirke hatte,?” aber deutlich weniger akademisch ambitioniert
und profiliert war als Eugen Lemberg oder Oskar Anweiler.

Die Praxis des »Ostkunde«-Unterrichts brachte recht schnell grundlegende
Probleme zutage. Ein erster Punkt betraf die Lehrkrifte. Nur selten waren west-
deutsche Lehrkrifte in der »Ostkunde« aktiv®® und konterkarierten daher die
Bestrebung, aus dem mitgebrachten Wissen von Migrantinnen und Migranten
ein Schulfach fiir alle zu schaffen. Aber auch gefliichtete und vertriebene Lehr-
krifte, vor allem jene, die nicht in einschligigen Verbinden organisiert waren,
zeigten sich zuriickhaltend gegeniiber der »Ostkunde«. Dies lag zum Teil auch
in iberhdhten Anforderungen: In Hamburg beispielsweise sollten sich die Be-
treuungslehrkrifte fiir den »Ostkunde«Unterricht gleichsam in einer Doppel-
aufgabe auch um die ausgesiedelten Kinder und Jugendlichen kiimmern.*°

Eine zusitzliche Erschwernis war fiir die Lehrkrifte, dass es keine ausgearbei-
teten, halbwegs systematischen didaktischen Richtlinien gab.™* Der Akzent der
»Ostkunde« lag stirker auf ideologisch-politischen Wirkungen als auf einer
zielgruppengerechten Ansprache der Kinder und Jugendlichen. Von dieser pida-
gogisch-didaktischen Position aus beurteilten die Kultusverwaltungen die ihnen
zur Priiffung vorgelegten ostkundlichen Zusatzmaterialien kritischer als die So-

95 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Entwurf eines Erlasses, 17.9.1955.

96 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg. Rust, an
Kulturwerk der vertriebenen Deutschen, 20.9.1956; HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 8,
Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, Rust, an Ministerium fiir Vertriebene,
Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte Baden-Wiirttemberg, 26.10.1955; HStA Stuttgart,
FA 3/602, Bii. 60, Vermerk an Minister, 7.10.1959; HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 6o,
Auszug aus der Niederschrift iiber die Sitzung des Ministerrats vom 27.11.1962. Zur
Zuriickhaltung Baden-Wiirttembergs auch Meinhardt, »Deutsche Ostkunde, S. 222-
223.

97 KMK, 38. SchA am 17./18.1.1956 in Stuttgart, TOP 4 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 1026).

98 Weichers, Der deutsche Osten, S. 16, 296.

99 Weichers, Der deutsche Osten, S. 16; Méflang, Fliichtlingslehrer, S. 169-170.

100 StA Hamburg, 361-2 VI, 1265, Besprechung tiber Spitaussiedler, 17.2.1958.

101 Weichers, Der deutsche Osten, S. 16.
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zial- und Vertriebenenministerien in Bund und Lindern.®* So konstatierte der
»Ostkunde«-Referent im baden-wiirttembergischen Kultusministerium, Rust,
es gebe »viel Konjunkturarbeit« im vorgelegten Schrifttum.'

Die fehlenden didaktischen Richtlinien gaben den Lehrkriften aber auch
Freiriume. Es konnte sich daher um sehr Unterschiedliches handeln, was unter
dem Stichwort »Ostkunde« geboten wurde: Im Deutschunterricht standen die
Balladen der ostpreuflischen Heimatdichterin Agnes Miegel neben Klassikern
des Deutschunterrichts wie Gerhart Hauptmanns »Bahnwirter Thiel« oder den
»Webern«. Der Geschichtsunterricht thematisierte nicht allein die deutschen
kulturellen Leistungen im Osten, sondern auch die »Westverschiebung Polens
nach 1945« oder »Staat und Politik in der Gedankenwelt des Kreisauer Kreises«.™#

Vor allem aber schoben sich die Themen deutsche Teilung, DDR, Kommunis-
mus und eine mégliche Wiedervereinigung im Vordergrund, die auch im regu-
liren Politik- und Gemeinschaftskunde-Unterricht behandelt wurden. In Ba-
den-Wiirttemberg hatte Rust schon vor 1956 dafiir plidiert, dass die »Ostkundex
auch die Wiedervereinigung Deutschlands und damit einhergehend den mittel-
deutschen Raum bevorzugt behandeln solle.” Eine zunehmende Hinwendung
zur politischen Bildung unternahmen auch die au8erschulischen Bildungsstit-
ten. So war wihrend eines »Ostkunde«-Kurses in der Bildungsstitte Barendorf
dem Bericht einer Hamburger Schulklasse zufolge das eindrucksvollste Erlebnis
eine Fahrt an die innerdeutsche Grenze.™®® Dies war zwar mit den »Ostkunde«-
Empfehlungen von 1956 kompatibel, doch die Kritik am innerdeutschen Grenz-
regime und spiter auch am Bau der Berliner Mauer entsprach nicht durchweg
denselben politischen Motiven wie die Forderung nach einer Riickgabe der
chemaligen deutschen Ostgebiete.

Welches Wissen iiber den ehemaligen deutschen Osten unter Schiilerinnen
und Schiilern zirkulierte, ist iiber die Quellengattung Schulzeitungen annihe-
rungsweise fassbar. In den 1950er und 1960er Jahren erschienen in einer Reihe
von Schulzeitungen formal und inhaltlich sehr disparate, auch kontroverse Bei-
trige. Drei unterschiedliche Tendenzen waren dabei zu erkennen.

In den spiten 1950er Jahren gab es, zum ersten, noch gelegentliche Beitrige,
die in einem schwirmerischen Duktus von den Herkunftsgebieten kiindeten,

102 Weichers, Der deutsche Osten, S. 201.

103 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, Rust, an
Ministerium fiir Vertriebene, Fliichtinge und Kriegsgeschidigte Baden-Wiirttem-
berg, 26.10.1955.

104 Weichers, Der deutsche Osten, S. 263, 292.

105 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg. Rust, an
Kulturwerk der vertriebenen Deutschen, 20.9.1956; HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 8,
Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, Rust, an Ministerium fiir Vertriebene,
Fliichtlinge und Kriegsgeschidigte Baden-Wiirttemberg, 26.10.1955.

106 StA Hamburg, 361-2 VI, 1298, Schule Langenfort 68, Berichte iiber Barendorf-Aufent-
halt, 13.10.1958.
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etwa von Masuren, dem »Land der tausend Seenc, fiir den jugendlichen Verfas-
ser »gar nicht mit anderen deutschen Landschaften« zu vergleichen, wobei er den
klassischen Topos der verlorenen Heimat bediente: »Doch so schén dieses
Stiickchen Deutschland auch ist, so schwer wurde es auch geschlagen.« Zu die-
sen Schicksalsschligen gehorten die Grenzlage und viele Kriege, dennoch seien
»die Menschen deutsch geblieben. Sie blieben es bis zum zweiten Weltkrieg.
Schade, daff nun dieses Land nicht mehr uns gehore«.”®” Historische Genauig-
keit konnte dieser Beitrag kaum beanspruchen, viel eher gab er Einblicke in fa-
milidre Erzdhlungen, die offenkundig auch Vorstellungen von einem ungebro-
chenen deutschen Volkstum transportierten. Was im Masuren-Beitrag schon
anklang, brachte eine Schilderung zu Weihnachten in Siebenbiirgen noch
deutlicher hervor. Verfasst von einem Jungen, »der mit Eltern und Geschwistern
aus Siebenbiirgen gefliichtet ist«, so die Unterzeichnung des Beitrags, standen
Vergleiche zwischen Hamburger und Siebenbiirger Weihnachten im Vorder-
grund. Dazu bemerkte der junge Autor, dass die evangelische Kirche in Sieben-
biirgen nicht nur religise, sondern auch »vélkische Aufgaben« erfiille.’8

Die zweite Tendenz in Schulzeitungs-Beitrigen manifestierte sich in einem
Wechsel der Sprechenden bzw. Schreibenden. Diese Beitrige stammten in aller
Regel von bereits linger in der Bundesrepublik lebenden Kindern und Jugendli-
chen und handelten von Aktionen zur Fliichtlingshilfe oder boten abstrahie-
rende Uberlegungen zum »Fliichtlingsproblem«. Ausgangspunkt konnten Besu-
che in &rdichen Lagern, gemeinsame Ausfliige mit den dort lebenden
Jugendlichen und Interviews mit Sozialbetreuerinnen und Sozialbetreuern
sein.”® Dabei erschien die konkrete Herkunft der Jugendlichen aus der DDR
oder aus Mittel- und Osteuropa zweitrangig gegeniiber der zentralen Botschaft
der Texte, die »seelische Vereinsamung« und Not zu lindern.™

Eine fiir die damalige Zeit typische mental map, die zwar von Wissen iiber die
Migration aus dem »Osten« zeugte, aber eine Herkunft aus der eigenen Stadt,
wenn nicht sogar aus dem eigenen Stadtteil als Normalfall fiir Schulkinder an-

107 Kay: Masuren — Land der tausend Seen, in: Treffpunkt. Herder-Schule, Ricarda-
Huch-Schule, Wirtschaftsoberschule und Hohere Handelslehranstalt Gieflen (1957),
H. 25, S. 8.

108 Wie man Weihnachten in Siebenbiirgen feiert! In: Der Zirkel. Schiilerzeitung der
Schule Déhrnstrafle, Hamburg (1958), H. 7, S. 11-12.

109 Hilfe zur Selbsthilfe, in: Die Lupe. Unabhingige Schiilerzeitung der Dreieich- und
der Mittelschule in Langen 2 (1960), H. 5, S. 36; Wir helfen! In: Der Steinadler. Schii-
lerzeitung der Volks- und Mittelschule Steinadlerweg, Hamburg (1961), H. 12, S. 125
Ein Besuch in dem Lager Kelloggstrafle und was dabei heraus kam, in: Der Dompfaff.
Schiilerzeitung der Wissenschaftlichen Oberschule Klosterschule, Hamburg (1958),
S.10-125 J6rg Henkel, Die Schule lidt Fliichtlingskinder ein, in: Kleine Westend-
presse, geschrieben von den Schiilern der Westendschule Frankfurt (1959), Herbst,
S.7.

1o Zit. in: Hilfe zur Selbsthilfe, in: Die Lupe. Unabhingige Schiilerzeitung der Drei-
eich- und der Mittelschule in Langen 2 (1960), H. 5, S. 36.
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Abb.1: Aus diesen Gebieten kamen die Eltern unserer Schulgemeinde,
in: Der Zirkel. Schule Dohrnstralle, Hamburg (1960), S. 44.

sah, stellte die Schulzeitung einer Hamburger Volksschule zeichnerisch dar
(Abb. 1). Bemerkenswert war nicht nur, dass der eigene Stadtteil mittig im Bild
platziert war, was nicht der geographischen Lage in der Bundesrepublik ent-
sprach, sondern auch, dass unter der Bezeichnung »Ostzone, die zeitgendssisch
fiir die DDR in Gebrauch war, hier auch die chemaligen deutschen Ostgebiete
subsumiert waren.

Uberhaupt changierte die Betrachtung des »Fliichtlingsproblems« zwischen
unterschiedlichen Maf8stabsebenen; neben lokalen Beziigen standen, insbeson-
dere wenn es um die Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR ging, nati-
onale Beziige, deklariert als »Lebensfrage unseres Volkes«, aber, durchaus in ein
und demselben Text, auch die universalisierende Anrufung des »Westens«: »Be-
weisen wir, daf§ die westliche Welt dem Bolschewismus mehr entgegenzusetzen
hat als Geld und Wohlstand. Es geht um unser eigenes Leben !« Eine globale

mr  Das Fliichtlingsproblem, in: Die Lupe. Unabhingige Schiilerzeitung der Dreieich-
und der Mittelschule in Langen 2 (1960), H. s, S. 34-35.
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Perspektive begiinstigte schliefSlich das fiir 1959 von den Vereinten Nationen
ausgerufene »Weltfliichtlingsjahr«,"™ so dass ein Beitrag einer baden-wiirttem-
bergischen Schulzeitung, der in den einleitenden Abschnitten auf die Situation
in Deutschland fokussierte, schliefflich den Blick auch auf Linder wie Indien,
Pakistan oder Jordanien lenkte.'

Zum dritten begannen in den Schulzeitungen seit den spiten 1950er Jahren
Diskussionen um die vélkerrechtliche Anerkennung der Oder-Neifle-Linie. Ei-
nes der frithesten Beispiele ist ein Beitrag in einer Hamburger Schulzeitung von
1958, der unter dem vielsagenden Titel »Tabuc fiir eine Anerkennung plidierte:
Dies »sollte uns als Preis fiir Einheit, Frieden und Freiheit nicht zu hoch sein«."#
Der jugendliche Verfasser fithrte dabei wirtschaftliche Argumente (Deutschland
kénne sich auch ohne die Ostgebiete erndhren) ebenso wie auflenpolitische Ar-
gumente ins Feld, um immerhin eine Wiedervereinigung zwischen der Bundes-
republik und der DDR zu erreichen.”™ Darauf antwortete mit heftigem Wider-
spruch in der folgenden Ausgabe derselben Schulzeitung ein Beitrag mit dem in
Siitterlinschrift gesetzten Titel »Kein Verzicht auf deutsches Land«.” Fiir die
Leserinnen und Leser der Schulzeitung war damit ein klassisches Pro und Con-
tra dargeboten, so dass sie sich ihre eigene Meinung bilden konnten.

In den folgenden Jahren positionierten sich die Beitrige in den Schulzeitun-
gen allerdings zusehends kritischer gegeniiber der politischen Agenda der Ver-
triebenenverbinde, ihrer staatlichen Forderung und ihrem Heimat-Begriff,™”
kulminierend in der Annahme, die »junge Generation kennt das Land jenseits
von Oder und Neifle gar nicht und, so glaube ich, betrachtet Westdeutschland
als ihre Heimat«."™ An dieser kritischen Wendung beteiligten sich auch Jugend-
liche, die selbst aus einer Familie von Gefliichteten und Vertriebenen kamen.
1965 verdffentlichte die Schulzeitung des Wirtemberg-Gymnasiums in Stuttgart
den Essay einer Schiilerin, die zuvor einen Preis bei einem Landtagswettbewerb
gewonnen hatte. Mit der Ausgangsfrage »Sollen die Kinder unserer Fliichtlinge
und Vertriebenen den Gedanken an die verlorene Heimat ihrer Eltern weiterhin

12 Hierzu Ther, Auflenseiter, S. 241.

113 Das Weltfliichtlingsjahr, in: Das Sprachrohr. Schiilerzeitschrift des Goldberg-Gymna-
siums Béblingen-Sindelfingen 10 (1959), H. 6, S. 21.

114 Ingo Cornelsen, Tabu, in: Hertz-Buben. Schiilerzeitung der Heinrich-Hertz-Schule 3
(1958), H. 2, S. 28.

115 Ingo Cornelsen, Tabu, in: Hertz-Buben. Schiilerzeitung der Heinrich-Hertz-Schule 3
(1958), H. 2, S. 28.

116 Peter Haerting, Kein Verzicht auf deutsches Land, in: Hertz-Buben. Schiilerzeitung
der Heinrich-Hertz-Schule 3 (1958), H. 3, S. 3-4.

117 Heimatlose Rechte, vertrieben bis ins vierte Glied, in: Schiilerzeitung des Gymnasi-
ums fiir Jungen in Altona (1962), H. 2, S. 12-14.

118  Michael Wolter, erfragt und errechnet, in: Schiilerzeitung des Gymnasiums fiir Jun-
gen in Altona 5 (1964), H. 5, S. 6-7.
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pflegen?«™ kam sie auf das NS-Unrecht zu sprechen, setzte sich mit dem Hei-
mat-Begriff auseinander, offenbarte aber auch eine ambivalente Haltung. So sei
sicherlich mittlerweile das jeweilige Bundesland Heimat, dennoch sei die Bun-
desrepublik »fiir die Fliichtlinge nicht Wahl- sondern Zwangsheimat«.”° Diese
Ambivalenz oder »Zerrissenheit«, wie es die Schiilerin nannte, helfe aber gegen
»Heimatfanatismus«; Heimatpflege »sollte nicht kiinstlich aufrecht erhalten
werden, aber sie sollte auch nicht aussterben«.” Zum Schluss der Ausfithrungen
wechselte auch dieser Beitrag auf eine globale Ebene und gab zu bedenken:
»Auch die Deutschen in Ubersee pflegen den Gedanken an die Heimat, ohne an
eine Riickkehr dorthin zu denken.«?*

Vor dem Hintergrund dieser Diskussionen und Wissensproduktionen von
Schiilerinnen und Schiilern kam es zu unvermuteten und eigenwilligen Aneig-
nungen der »Ostkunde«. Neben der bereits erwidhnten Hamburger Schulklasse,
die sich am meisten von der innerdeutschen Grenzbesichtigung beeindruckt
zeigte, gab es etwa einen Bericht in der Harburger Schulzeicung Die Glocke, der
die Kurse in der Bildungsstitte Barendorf vor allem fiir ihre »freiheitliche Atmo-
sphire« und »praktische Demokratie« lobte, wihrend die eigentlichen Kursin-
halte nicht als berichtenswert erschienen.™ Ohnehin war nicht zu unterschit-
zen, dass sich spitestens in der zweiten Hilfte der 1950er Jahre unter den
Jugendlichen in der Bundesrepublik eine starke Amerika- und England-Orien-
tierung Bahn brach.”* Mit der Weltsicht der »Ostkunde« war dies nur schwer
vereinbar. Die Kultusverwaltungen steuerten zu diesem Dilemma ihren eigenen
Beitrag bei, wenn es um die iibergesiedelten Jugendlichen aus der DDR ging.
Wihrend die westdeutschen Schiilerinnen und Schiiler gemif§ der »Ostkunde«-
Empfehlungen der KMK die ehemaligen deutschen Ostgebiete intensiver und
systematischer als bislang kennen lernen sollten, war die »Ostkunde« kein Pro-
grammpunkt fiir die Sonderkurse, obwohl in den Schulen der DDR die ehema-
ligen deutschen Ostgebiete gewiss kein Thema gewesen waren. Fiir die Uberge-

119  Gisela Koban, Sollen die Kinder unserer Fliichtlinge und Vertriebenen den Gedanken
an die verlorene Heimat ihrer Eltern weiterhin pflegen? In: Die Briicke. Schiilerzeit-
schrift des Wirtemberg-Gymnasiums Stuttgart-Untertiirkheim (1965), H. 35, S. 14-20.

120 Gisela Koban, Sollen die Kinder unserer Fliichtlinge und Vertriebenen den Gedanken
an die verlorene Heimat ihrer Eltern weiterhin pflegen? In: Die Briicke. Schiilerzeit-
schrift des Wirtemberg-Gymnasiums Stuttgart-Untertiirkheim (1965), H. 35, S. 14-20.

121 Gisela Koban, Sollen die Kinder unserer Fliichtlinge und Vertriebenen den Gedanken
an die verlorene Heimat ihrer Eltern weiterhin pflegen? In: Die Briicke. Schiilerzeit-
schrift des Wirtemberg-Gymnasiums Stuttgart-Untertiirkheim (1965), H. 35, S. 14-20.

122 Gisela Koban, Sollen die Kinder unserer Fliichtlinge und Vertriebenen den Gedanken
an die verlorene Heimat ihrer Eltern weiterhin pflegen? In: Die Briicke. Schiilerzeit-
schrift des Wirtemberg-Gymnasiums Stuttgart-Untertiirkheim (1965), H. 35, S. 14-20.

123 Jiirgen Dietrich Bencke, Eindriicke aus Barendorf, in: Die Glocke der Oberschule fiir
Jungen Harburg. Zeitschrift der Schiiler, Eltern, ehemaligen Schiiler und Lehrer
(1959), H. 47, S. 2.

124 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 192.
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siedelten aus der DDR war dringlicheres Gebot, sie »in die geistigen Wurzeln
und Lebensformen des Abendlandes« einzufiihren.'

Der wohl entscheidende Priifstein, der zum Niedergang der »Ostkunde« an
bundesdeutschen Schulen fiihrte, war das Verhiltnis zum Nationalsozialismus.
Rolf Meinhardt machte dies an mehreren Etappen in den 1960er Jahren fest:
angefangen mit dem Revisionsversuch, den Berlin 1962/63 startete, bis zu kriti-
schen Medien-Beitrigen, etwa einer Artikel-Serie in der ZEIT 1965. Zuvor schon
hatte sich das baden-wiirttembergische Kultusministerium eindeutig positio-
niert.”2® Gehérte schon der »Ostkunde«-Referent Rust zu den gemifigten Ver-
tretern seiner Richtung, der davor warnte, dass »Ostkunde« und gesamtdeutsche
Betrachtungsweisen »keinen Nationalismus oder Imperialismus férdern«
diirften,” kam es seit 1959 zu einer grundlegenden Kritik. AufSerer Anlass war
das Bestreben der baden-wiirttembergischen Landesarbeitsgemeinschaft (LAG)
Ostkunde, die dem BdV nahestand, doch noch ein Fachberatungssystem fiir
»Ostkunde« zu installieren. Hierfiir prisentierte die LAG sogar schon eine eigene
Namensliste."?® Darauf reagierte ein Referent im Stuttgarter Kultusministerium
heftig: Ostkunde-Unterricht sei iiberhaupt erst notwendig geworden, »als es
dem Nationalsozialismus gelungen war, das Deutsche Reich zugrunde zu
richten«.™ Daher habe der Ostkunde-Unterricht nicht nur die Aufgabe, die
Erinnerung an die deutschen Ostgebiete lebendig zu halten, sondern vor allem
auch, »die junge Generation iiber die Schuld der Nationalsozialisten am Verlust
der Ostgebiete zu unterrichten. Die junge Generation soll vor allen Dingen er-
fahren, daf§ die Tragodie der Deutschen in den Ostgebieten schon 1933 und
nicht erst mit dem Jahr 1945 beginnt.«3°

Die Losung lag fiir das Kultusministerium darin, die Fachberatung fiir »Ost-
kunde« mit der Fachberatung fiir Neueste Geschichte und Gemeinschaftskunde
zu verbinden,”" und diese Aufgabe nur solchen Lehrkriften anzuvertrauen, »die

125 StA Hamburg, 361-2 VI, 518-2, Vermerk: Sonderkurse fiir Abiturienten aus der SBZ,
7.10.1960.

126 Meinhardt, »Deutsche Ostkunde, S. 321-323 erwihnt die kritische Haltung, kann sie
aber nur aus der Perspektive des Materials der ostkundlichen BAGs und LAGs erhel-
len.

127 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 58, Rundfunkreportage am 1.9.1954.

128 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, LAG fiir Ostkunde in Baden-Wiirttemberg, Vor-
schlagsliste fiir Fachberater fiir Ostkunde im Unterricht, 16.9.1959.

129 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Stellungnahme der Abteilung U II, 23.11.1962.

130 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Stellungnahme der Abteilung U 11, 23.11.1962; ent-
sprechende Uberlegungen schon in: HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Kultusminis-
terium Baden-Wiirttemberg an Staatsministerium Baden-Wiirttemberg, 7.11.1962;
HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Vermerk an Minister, 19.11.1959.

131 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bil. 60, Stellungnahme der Abteilung U 11, 23.11.1962; HStA
Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an LAG fiir
Ostkunde im Unterricht in Baden-Wiirttemberg, 5.12.1962. Als Vorschlag schon:
HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Vermerk an Minister, 19.11.1959.
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sich nach ihrem fritheren politischen Verhalten innerlich frei und ungeniert,
unbehindert und unanfechtbar dieser Aufgaben widmen kdnnen«.”* Eine Ent-
scheidung dariiber sollte nach Einsicht in die Personalakten des Kultusministeri-
ums fallen. Damit setzte Baden-Wiirttemberg dem mitgebrachten Wissen von
Migrantinnen und Migranten klare Grenzen und fiihrte hierfiir eine neuere,
kritische Geschichtsauffassung ins Feld, die zu Beginn der 1960er Jahre durch die
NS-Prozesse, aber auch durch die KMK-Empfehlungen zum Nationalsozialismus
zunehmend an gesellschaftlicher Aufmerksamkeit und Anerkennung gewann.

In Hamburg kam deutlicherer Widerspruch zur »Ostkunde« spiter auf.* Seit
1962 lief§ die Schulbehsrde mehrere Ausgaben der bislang kostenlos in den Schu-
len verteilten »Deutschen Ostkunde« zuriickhalten, so explizit aufgrund eines
Aufsatzes des sudentendeutschen Historikers und Aktivisten Ernst Lehmann,
der »in seinem Grundgedanken vélkisch, in den Formulierungen oft recht ge-
fiihlsbetont, in den historischen und politischen Urteilen sehr problematischc
sei.” Fiigte sich dies noch in den Rahmen einer auch schon frither geduflerten
Kritik an inhaltlichen und vor allem didaktischen Unzulinglichkeiten von »ost-
kundlichen« Unterrichts-Materialien, entfachte sich die Kritik in den folgenden
Jahren an Lehrkrifte-Fortbildungstagungen zur »Ostkunde«. Gegeniiber einer
Tagung in Ratzeburg im Herbst 1964 hegte die Schulbehérde schon im Vorfeld
Skepsis und erbat Berichte aller Teilnehmenden.® Tatsichlich duf8erten sich im
Nachgang selbst Lehrkrifte, die der »Ostkunde« im Prinzip wohlwollend gegen-
iiber standen, kritisch, nicht nur tiber die starke Emotionalisierung des Themas,
die manche Referenten an den Tag gelegt hitten, sondern auch iiber die ausge-
bliebene Auseinandersetzung mit der NS-Vergangenheit.”

Aufsehen erregte aber vor allem 1965 ein Artikel in der ZEIT. Der Verfasser
Kai Hermann®® analysierte unter dem Titel »Nach Ostland woll’n wir reiten«3
mehrere Ausgaben der Zeitschrift Deutsche Ostkunde und machte die volkische
und NS-apologetische Haltung vieler Beitrige und empfohlener Lektiiren deut-
lich. Die Reaktionen kamen von zwei Seiten: Eugen Lemberg beschwerte sich
iiber den Artikel bei der Redaktion und noch einmal persénlich bei Marion
Grifin Donhoff und Theodor Eschenburg, die aber die Kritik zuriickwiesen;™°

132 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 6o, Stellungnahme der Abteilung U 11, 23.11.1962;
dhnlich auch: HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Kultusministerium Baden-Wiirttem-
berg an LAG fiir Ostkunde im Unterricht in Baden-Wiirttemberg, 5.12.1962.

133 HStA Stuttgart, EA 3/602, Bii. 60, Stellungnahme der Abteilung U 11, 23.11.1962.

134 Meinhardt, »Deutsche Ostkunde, S. 24s.

135 StA Hamburg, 361-2 VI, 1029, Vermerk, 19.12.1962.

136 StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Vermerk an LSR Matthewes, 17.7.1964.

137 StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Bericht Alfred K. iiber Tagung Ratzeburg, 18.10.1964;
StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Bericht Ursula S. tiber Tagung Ratzeburg, 3.12.1964.

138  Kai Hermann sollte spiter weitere Bekanntheit erlangen als Verfasser der Dokumen-
tation »Christiane F.: Wir Kinder vom Bahnhof Zoo« aus dem Jahre 1978.

139 Kai Hermann, »Nach Ostland woll’n wir reitenc, in: Die ZEIT, 9.4.1965.

140 Weichers, Der deutsche Osten, S. 245.
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dafiir war der Bundesarbeitsgemeinschaft (BAG) fiir Ostkunde gestattet, wenige
Wochen spiter eine Stellungnahme in der ZEIT zu verdffentlichen, die sie nach
Riicksprache mit dem BMVt verfasste.™#" Es folgten weitere Medienbeitrige und
Aktivititen, die die Kritik aufnahmen und verstirkten: eine Sendung des NDR
vom 4. Juni 1965 unter Mitwirkung Kai Hermanns, Berichte in der NDR-Sen-
dung »Panorama« und im SPIEGEL.'+

Zu einem gewichtigen Argument gegen die »Ostkunde« wurde nun, dass
mehrere Schriften und Vortrige offenkundig nicht auf dem Boden des Grund-
gesetzes stiinden.® Kommende »Ostkunde«Tagungen in Hamburg Ende Mai
1965 und in Schnackenburg im Oktober 1965 standen schon deutlich unter die-
sem Eindruck. So meinte ein Berichterstatter: »Ich halte die »Bundesarbeitsge-
meinschaft fiir Ostkunde im Unterricht« fiir eine gefihrliche Einrichtung, die
man sorgfiltig beobachten sollte.«*# Auf der Tagung »Ostkunde im Zwielichtc,
veranstaltet von der sozialdemokratisch orientierten Neuen Gesellschaft, Verei-
nigung fiir politische Bildung e. V™ sahen einige Diskutantinnen und Disku-
tanten sogar die Gefahr, die Mitglieder der BAG »in einen ginzlich neonationa-
listischen »Untergrund: zu treiben«.™4¢

In jedem Fall war mit den Hinweisen auf das Grundgesetz und den Verfas-
sungsschutz ein Topos in der Auseinandersetzung um »richtiges« Wissen einge-
bracht, der in den 1950er Jahren noch nicht im Spiel war. Die Schlussfolgerung,
dass die Bereitschaft, Wissen anzuerkennen, in der Bundesrepublik dort endete,
wo das Grundgesetz in Frage zu stehen schien, sollte in spiteren Jahren bei der
Auseinandersetzung um das Wissen neuer Gruppen von Migrantinnen und
Migranten in verstirktem MafSe zum Tragen kommen.

Fiir die »Ostkunde« hatten die Konflikte handfeste Folgen. Die BAG und die
LAG’s mussten die Verteilung von Broschiiren stoppen und finanzielle Kiirzun-
gen verkraften.™” Offiziell hob die KMK ihre »Ostkunde«-Empfehlungen von
1956 nicht auf, allerdings geschah dies in einzelnen Lindern durchaus, so etwa in
Hessen 1972.48 Nach einem KMK-Beschluss vom 11. Oktober 1991, bereits im
wiedervereinten Deutschland, galten die Empfehlungen immerhin als
»iiberholt«.™ Einige Akteure der »Ostkunde, insbesondere die jiingeren von
ihnen, konnten eine berufliche und biographische Neuorientierung vornehmen.

141 Meinhardt, »Deutsche Ostkundex, S. 214.

142 Meinhardt, »Deutsche Ostkunde, S. 218-220.

143 StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Arbeits- und Sozialbehérde Hamburg, Senator Weif3,
an BMGdt, Mende, 16.6.1965.

144 StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Reinhardt K.: Bericht tiber Tagung Hamburg, 1.6.1965.

145 StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Tagungsplan »Ostkunde im Zwielicht?« am 20.11.1965.

146 StA Hamburg, 361-2 VI, 2663, Edelgardt K.: Bericht tiber Tagung »Ostkunde im
Zwielicht?«, 21.11.1965.

147 Meinhardt, »Deutsche Ostkundex, S. 246.

148 Weichers, Der deutsche Osten, S. 222.

149 Weichers, Der deutsche Osten, S. 163.
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Wohl am besten gelang dies Oskar Anweiler, der sich 1963 an der Universitit
Hamburg mit einer Geschichte der Schule in Russland und der Sowjetunion
habilitierte und nach einer kurzen Zeit an der PH Liineburg ab 1964 als Profes-
sor an der Ruhr-Universitit Bochum wirkte.® Dort gewann er den Ruf eines
Vorreiters der vergleichenden Bildungsforschung, der mithalf, die reservierte
oder gar feindselige Haltung in der Bundesrepublik gegeniiber der sowjetischen
Pidagogik abzubauen.

Sowohl die slavischen Sprachen als auch Themen der »Ostkunde« stellten im
Prinzip gemeinsame Wissensbestinde fiir grofle Teile der Fliichtlinge und Ver-
triebenen nach dem Zweiten Weltkrieg, fiir Ubergesiedelte aus der DDR, fiir
Ausgesiedelte sowie fiir verbliebene DPs und Emigrierte aus Mittel- und Osteu-
ropa dar. In welchem Maf3e sich dieses Wissen im Schulalltag wiederfand, konn-
ten die Beitrige von Kindern und Jugendlichen in Schulzeitungen verdeutli-
chen. Allerdings zeigten sich sowohl im unterrichespraktischen als auch im
bildungspolitischen Umgang mit diesem Wissen auch starke Einschrinkungen
und Ambivalenzen. Das mitgebrachte Sprachwissen stellte keinen Ansatzpunkt
fiir Mehrsprachigkeit in der Schule dar, vielmehr wurden die mitgebrachten
Sprachen utilitaristisch und temporir fiir die Erreichung und Anerkennung von
Bildungsabschliissen bewertet. Die »Ostkunde« barg héheren identititsstiften-
den Gehalt, doch sie gab es nur im Regelunterricht, nicht aber in den Sonder-
kursen zur Abiturvorbereitung; hier sollte Wissen fiir die »westliche Welt« im
Vordergrund stehen. Dass Themen der »Ostkunde« offenkundig nicht dazu ge-
horten, verwies bereits auf die zunehmend schirfere Kritik an der »Ostkunde« in
den 1960er Jahren. Hier wurden erstmals 6ffentlich fiir ein mitgebrachtes Wis-
sen von Migrantinnen und Migranten Grenzen der Sagbarkeit definiert: Das
Grundgesetz und das Verhiltnis zur NS-Vergangenheit bildeten nun die ent-
scheidenden Referenzen und nicht mehr ein »staatspolitisches« Interesse wie
noch in den 1950er Jahren. Ahnlich wie bei den Diaspora-Schulen und dem
nationalen Erginzungsunterricht lagen hier Ankniipfungspunkte fiir Entwick-
lungen, die bei spiteren Migrationsbewegungen fiir intensive Diskussionen
sorgen sollten.

150 Horn, Erziehungswissenschaft in Deutschland, S. 143, 182-183.
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3.7. Die Neuvermessung der Einwanderungsgesellschaft:
Die frihe Arbeitsmigration

Die Wiederaufnahme einer geregelten Arbeitsmigration nach dem Zweiten
Weltkrieg setzte mit dem am 22. Dezember 1955 geschlossenen Anwerbe-Ab-
kommen zwischen der Bundesrepublik Deutschland und Italien offiziell ein.
Auch wenn insbesondere Ulrich Herberts Darstellung zur »Auslinderpolitik« die
bis ins 19. Jahrhundert zuriickreichenden Kontinuititen ins Bewusstsein gerticke
hat und in der Geschichtsschreibung der deutschen Einwanderungsgesellschaft
nach 1945 die Heterogenitit von Migrationsbewegungen sukzessive Berticksich-
tigung findet,* so ist es doch historiographisch und erinnerungskulturell weiter-
hin verbreitet, die neuere Arbeitsmigration quantitativ und qualitativ als Phino-
men sui generis und als einen von den anderen Migrationsbewegungen
weitgehend isolierten Entwicklungsstrang zu betrachten.

Aus einer wissensgeschichtlichen Perspektive interessiert zunichst, welche
Herausforderungen die Arbeitsmigration fiir das zeitgendssische Governance-
Wissen sowie fiir das Wissen von Expertinnen und Experten im gesellschaftli-
chen Teilsystem Schule und Bildung bedeutete. Inwieweit konnte Wissen, das
zuvor im Hinblick auf Migrantinnen und Migranten aus der DDR sowie aus
Mittel- und Osteuropa produziert wurde, zum Verstindnis der neu Ankommen-
den genutzt werden? Welche Kontinuititsannahmen und Vergleichsmaf3stibe
zirkulierten hierzu? Und welche spezifischen Erkenntnisse lieferte die Wissens-
praktik der Statistik, um ein neues Feld von Migration zu vermessen? Dem
Governance-Wissen stand erneut ein selbstorganisiertes Wissen der Migrantin-
nen und Migranten gegeniiber. Dieses Kapitel arbeitet allerdings heraus, warum
und auf welche Weise die epistemische Konstellation der Arbeitsmigration eine
wesentlich andere war als fiir die verbliebenen DPs und Emigrierten aus Mittel-
und Osteuropa, die sich bislang am deutlichsten in der Bundesrepublik mit ei-
nem selbstorganisierten Wissen profiliert hatten.

Kontinuitaten?

Fiir die Annahme von einem isolierten Entwicklungsstrang der Arbeitsmigration
sind zwei narrative Muster mafSgeblich. Das erste Muster besteht in der Reihung
saimtlicher Anwerbe-Abkommen der Bundesrepublik: mit Italien 1955, mit Spa-
nien und Griechenland 1960, mit der Tiirkei 1961, mit Marokko 1963, Portugal
1964, Tunesien 1965 und Jugoslawien 1968. Formal betrachtet besaflen die An-
werbe-Abkommen dhnliche Inhalte und Bestimmungen, so dass sie in ein euro-

1 Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik.
2 Alexopoulou, Deutschland und die Migration; Plamper, Neues Wir.
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pidisches Regime der bilateralen Arbeitsmigration eingeordnet werden kénnen,?
und zumindest in der Anfangsphase gab es auf der nachfragenden, bundesdeut-
schen Seite iibergreifende soziodemographische Griinde wie eine sinkende Zahl
deutscher Erwerbstitiger infolge der geburtenschwachen Kriegsjahrginge, eines
niedrigeren Renteneintrittsalters oder verlingerter Ausbildungszeiten.+

Die Anwerbe-Abkommen folgten aber nicht nur einem wirtschaftlichen,
sondern auch einem aufenpolitischen Interesse, und hier verinderten sich die
Kontexte von der Mitte der 1950er bis zum Ende der 1960er Jahre signifikant.
Die frithen Anwerbe-Abkommen standen im Zeichen der von der jungen Bun-
desrepublik ausdriicklich gewollten europiischen Integration und der damit
verbundenen Arbeitnehmendenfreiziigigkeit; auch das Anwerbe-Abkommen
mit der Tiirkei war zu diesem Zeitpunkt hierzu zu rechnen.s Auch die Entsende-
linder versprachen sich Vorteile, sowohl durch eine »Entlastung« ihrer inneren
sozialen und demographischen Situation® als auch durch eine neu in Gang kom-
mende Wissenszirkulation, die von volkswirtschaftlichem Nutzen sein sollte.
Spitestens in der zweiten Hilfte der 1960er Jahre war es fiir die Bundesrepublik
zu einem wichtigen Motiv geworden, die Neue Ostpolitik zu flankieren, wie vor
allem das Anwerbe-Abkommen mit Jugoslawien unter Beweis stellte.”

Aus der Reihung der Anwerbe-Abkommen ergab sich aber keineswegs, dass
die Entsendelinder stets gemeinsame Interessen gegeniiber der Bundesrepublik
verfolgten. Wie fiir das gesellschaftliche Teilsystem Schule und Bildung zu zei-
gen sein wird, beobachteten sich die diplomatischen Vertretungen der Entsende-
linder und die Selbstorganisationen der Migrantinnen und Migranten zwar
wechselseitig, doch fithrte dies neben punktueller Kooperation und Interaktion
in den meisten Fillen eher zu gleichgiiltiger Koexistenz, in einigen Fillen sogar
zu Konkurrenz und Konflikt.

Das zweite Muster, das eine weitgehend isolierte Sicht auf die Arbeitsmigration
begiinstigt, bezieht sich auf das Verhiltnis zu den fritheren Migrationsbewegun-
gen. Die Arbeitsmigration erschien zeitlich nachgeordnet; die Arbeitskrifte aus
dem Siiden wurden demnach erst notwendig, nachdem die deutschen Fliichtlinge
und Vertriebenen erfolgreich in den Arbeitsmarke integriert waren und nachdem
der Bau der Berliner Mauer 1961 die Ubersiedlungsméglichkeiten aus der DDR
scharf begrenzt hatte.® Neben die zeitliche trat die soziale Distanzbildung: So war
in zeitgendssischen sozialwissenschaftlichen Arbeiten von einer »Unterschich-

3 Christoph Rass, Bilaterale Wanderungsvertrige und die Entwicklung eines internatio-
nalen Arbeitsmarktes in Europa 1919-1974, in: GG 35 (2009), S. 98-134; Oltmer, Migra-
tion, S. 187-188.

Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 206, 208.

s Hunn, »Nichstes Jahr kehren wir zuriick ...«, S. 31-32; Zloch, Ver-Ortung der Bundes-
republik, S. 259.

6 Oltmer, Migration, S. 190.

Schénwilder, Einwanderung, S. 273, 287, 343, 365.

Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 208.
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tung« die Rede, wonach ein beruflicher und gesellschaftlicher Aufstieg der bereits
linger Ansissigen auch dadurch méglich wurde, dass neu hinzugekommene Mi-
grantinnen und Migranten untergeordnete Positionen einnahmen.?

Jiingere Beitrige zur Migrationsgeschichte haben dagegen hervorgehoben,
dass eine Reihe von Migrantinnen und Migranten schon vor Abschluss offiziel-
ler Anwerbe-Abkommen zur Erwerbstitigkeit in die Bundesrepublik kam; auch
vermischten sich wirtschaftliche, persénliche und politische Motive fiir die Mi-
grationsentscheidungen.™ In den bisherigen Kapiteln dieser Arbeit haben die
Einblicke in einzelne Schulen, Sonderklassen und Forderlehrginge heterogene
Herkunftskontexte und Zugehorigkeiten bereits erkennen lassen und die grund-
sitzliche Annahme von Migration als einem kontingentem Phinomen unterstri-
chen. Wenn nun im Folgenden in abstrahierender Form 6fter von Arbeitsmigra-
tion, Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten die Rede sein wird, dann sind
damit relationale Begriffe gemeint, die auf das internationale Migrationsregime
vornehmlich siideuropdischer Arbeitskrifte Bezug nehmen und eine orientie-
rende Unterscheidung zu anderen durch Migration gebildeten Gruppen wie den
Ubersiedlerinnen und Ubersiedlern aus der DDR oder den Aussiedlerinnen und
Aussiedlern aus Mittel- und Osteuropa anbieten, ohne damit die Vielfalt von
Migrationsmotiven und Migrationswegen grundsitzlich auf8er Acht zu lassen.

Eine Kultur- und Alltagsgeschichte der Migrantinnen und Migranten und
ihrer Familien lisst Momente der Verflechtung deutlich hervortreten. Noch
waren die ersten Arbeitskrifte aus dem Ausland oft alleinstehende junge Er-
wachsene, die ihre Reise auch als ein Grenzen iiberschreitendes Erlebnis wahr-
nahmen.” Schitzungen deutscher Behsrden zufolge hatten Ende 1962 lediglich
10 bis 15 Prozent der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten ihre Familien
mitgebracht.” Die Regelung, dass deutsche Arbeitgebende einen Kinderzu-
schlag vorerst nur fiir im Herkunftsland verbliebene Kinder zahlten, beférderte
nach Lauren Stokes einen »split between production and reproduction that
characterised the guest worker regime«.” Dennoch war diese Kluft nicht so stark
ausgeprigt wie in fritheren Epochen der Arbeitsmigration, etwa bei der lindli-
chen Saisonarbeit im Ostelbien des spiten 19. und frithen 20. Jahrhunderts.
Zunehmend hiufiger brachten Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten in
den Folgejahren ihre Familienangehérigen mit in die Bundesrepublik und um

9 Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 197.

10 Alexopoulou, Deutschland und die Migration, S. 108; Stokes, Permanent Refugee Cri-
sis, S. 30-32; zu den Spurwechseln zwischen Aussiedlung und Arbeitsmigration im Falle
Jugoslawiens: Panagiotidis, Unchosen Ones, S. 98-99.

11 Severin-Barboutie, Multiple Deutungen, S. 245-248.

12 Schénwilder, Einwanderung, S.289; Hunn, »Nichstes Jahr ...«, S. 65. Zu Politik und
Praxis des Familiennachzugs im Bund und in Hessen: Barbara Sonnenberger, Natio-
nale Migrationspolitik und regionale Erfahrung. Die Anfinge der Arbeitsmigration in
Siidhessen 1955-1967, Darmstadt 2003, S. 87-97, 120-123, 140-142, 181-186.

13 Stokes, »An Invasiong, S. 375.
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1960 waren bereits die ersten Kinder in Deutschland geboren, wie Kurslisten fiir
den sich um diesen Zeitpunkt etablierenden Muttersprachlichen Unterricht im
Zuge der Arbeitsmigration zeigten.™

Die Wohnverhiltnisse der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten haben
in der Historiographie bereits einige Aufmerksamkeit gefunden.” Die wohnliche
Unterbringung war demnach durchaus unterschiedlich: Beschiftigte, die nicht
in einem GrofSkonzern mit eigener Wohninfrastrukeur arbeiteten,’ sondern in
kleinen und mittelstindischen Betrieben, waren zumeist schlechter gestellt.”” Die
Wohnverhiltnisse thematisierten zeitgendssisch nicht nur Wohn- und Sozialbe-
horden, sondern auch, wenn es um Familien mit Kindern und damit um Sozia-
lisationseinfliisse ging, die Schulbehdrden. Beispielsweise berichtete das Bezirks-
schulamt von Waiblingen im Grofiraum Stuttgart, dass viele Arbeitsmigrantinnen
und Arbeitsmigranten in »Kolonien bzw. Barackensiedlungen« lebten und ihre
Kinder die nichstgelegene Schule besuchten.” Dies war nicht weit entfernt von
den Lebensumstinden fritherer Migrantinnen und Migranten, der Fliichtlinge
und Vertriebenen aus den ehemaligen deutschen Ostgebieten und insbesondere
der Displaced Persons, die oft jahrelang in Lagern gelebt hatten. Sehr treffend
hat Maria Alexopoulou festgestellt, dass den »heimatlosen Auslindern« fiir die
Zeit zwischen dem Ende des Zweiten Weltkriegs und der einsetzenden Arbeits-
migration eine migrationsgeschichtliche »Scharnierfunktion« zukomme.”

Die SchliefSung des letzten verbliebenen DP-Camps im oberbayrischen Foh-
renwald im Jahre 19572° war vor allem eine symbolische Geste. Es war erklirtes
Ziel der bundesdeutschen Sozialpolitik, die kriegsfolgenbedingten Lager zu
riumen und die dort Lebenden mit regulirem Wohnraum zu versorgen.** Viele
DPs lebten aber auch nach diesem Zeitpunkt in prekiren Verhilenissen, offiziell
nun in Lagern und Heimen der Sozialbehdrden und zusammen mit »sozial
schwachen« Familien, Obdachlosen und zum Teil mit den neu ankommenden

14 HHStA Wiesbaden, 504, 909 b, Lista per Direzione Didattica Italiana Frankfurt, fiir
Babenhausen, 28.12.1966; HHStA Wiesbaden, 504, 909 b, Kursliste an Missione Catto-
lica Italiana im Caritasverband e. V., fiir Wiesbaden, 15.9.1964.

15 Grundsitzliche Ausfithrungen bei Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S. 248-251.

16 Richter/Richter, Opfer-Plot, S. 92-93.

17 Mit regionalen Beispielen zu den untersuchten Bundeslindern: Sonnenberger, Natio-
nale Migrationspolitik, S. 383-414; Telse Riiter, Die neuen Nachbarn sind da! Zur Inte-
gration und Wohnsituation auslindischer Arbeitnehmer in Hamburg 1955 bis 1973, in:
ZHG 101 (2015), S. 163-192.

18 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusministe-
rium Baden-Wiirttemberg, 30.1.196s.

19 Alexopoulou, Deutschland und die Migration, S. 64.

20 Michael Brenner/Norbert Frei, Zweiter Teil: 1950-1967. Konsolidierung, in: Michael
Brenner (Hrsg.), Geschichte der Juden in Deutschland. Von 1945 bis zur Gegenwart,
Miinchen 2012, S. 153-293, hier S. 166-169. Fohrenwald ist heute Teil der Stadt Wolfrats-
hausen.

21 Beer, Die deutsche Nachkriegszeit, S. 58.
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Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten. Wurden 1959 bundesweit noch
145.000 Menschen in Lagern gezihlt, so waren es 1964 immer noch 74.000.%
Dabei unterlag unterschiedlichen Definitionen, was weiterhin als Lager zu gel-
ten hatte, und selbst die noch anerkannten Lager gerieten rasch aus dem Blick-
feld der rtlichen Bevélkerung.? Erst an der Wende zu den 1970er Jahren sollten
die kommunalen Notunterkiinfte ein breiteres Interesse in journalistischen Re-
portagen und sozialwissenschaftlicher Forschung finden; in der Zeitgeschichts-
forschung setzte die Thematisierung weitere Jahrzehnte spiter ein.*

Aus der zeitgendssischen Sicht von Lehrkriften und Schulleitungen, in deren
Schuleinzugsgebiet sich diese Heime und Lager befanden, ergab sich daraus ein
Kontinuum »schwieriger« Schiilerinnen und Schiiler, das von der unmittelbaren
Nachkriegszeit bis an die Schwelle der 1970er Jahre reichte. Diese Situation ldsst
sich gut fiir Hamburg dokumentieren, das noch lange nach Kriegsende an Woh-
nungsmangel litt. Bereits 1956 hatte eine Arbeitstagung der Hamburger Sozial-
behérde zur Sprache gebracht, »dass in den Hamburger Lagern mehr einheimi-
sche Asoziale untergebracht seien, als Vertriebene und Sowjetzonenfliichtlinge«.?
1964 erstellte die Arbeits- und Sozialbehérde dann einen Mehrjahresplan fiir den
Bau von Ubergangswohnungen fiir hamburgische obdachlose Familien«.>® Ei-
nem statistischen Zwischenergebnis aus dem Jahre 1966 zufolge waren immer-
hin rund 6.900 Kinder und Jugendliche in Wohn- und Durchgangsunterkiinf-
ten, in Wohnsiedlungen der Arbeits- und Sozialbehérde und in
Betreuungseinrichtungen der Jugendbehsrde wohnhaft.?”

Wie der Blick auf das von den neuen Wohn- und Sozialprogrammen erfasste
Lager NefSpriel in Finkenwerder zeigte, war die Personengruppe heterogener, als
es die Bezeichnung »hamburgische obdachlose Familien« suggerierte. Hier war
von 600 »SBZ-Fliichtlingen« und Ausgesiedelten die Rede, wihrend 1.350 unter
»hamburgische Obdachlose« firmierten.?® Einer anderen Aufstellung zufolge
gab es iiber 110 Kinder von »Fliichtlingen und Heimatvertriebenen« und 297
Kinder von »Obdachlosen« und »Binnenwanderern«.?® Die Schulbehérde fiirch-
tete eine »schwere Beeintrichtigung« der umliegenden Schulen, vor allem der
Westerschule Finkenwerder.3°

22 Beer, Die deutsche Nachkriegszeit, S. 60-61.

23 Beer, Die deutsche Nachkriegszeit, S. 61-62.

24 Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S. 92-94.

25 StA Hamburg, 361-2 VI, 1266, Niederschrift iiber die Arbeitstagung des Beirates fiir
Vertriebenen- und Fliichtlingsangelegenheiten bei der Sozialbehorde am 31.8.1956.

26 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Arbeits- und Sozialbehdrde Hamburg an Schulbehérde
Hamburg, 13.1.1967.

27 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Arbeits- und Sozialbehdrde Hamburg an Schulbehérde
Hamburg, 14.11.1966.

28 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Arbeits- und Sozialbehdrde Hamburg an Schulbehérde
Hamburg, 13.1.1967.

29 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Vermerk, 1.2.1968.

30 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Vermerk, 1.2.1968.
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Fiir andere Lager und Unterkiinfte waren die Bewohnerinnen und Bewohner
nicht niher nach ihrer Herkunft oder Migrationsgeschichte aufgeschliisselt,
doch waren unter den jeweils zugeordneten Schulen einige, die in den frithen
1970er Jahren als erste Schwerpunktschulen auslindischer Kinder und Jugendli-
cher Aufmerksamkeit erlangen sollten. So lag nach dem Mehrjahresplan von
1964 das Durchgangslager Eggerstedter Strafie in Altona mit ca. 1.400 Bewohne-
rinnen und Bewohnern, darunter 300 Schulkindern, im Einzugsbereich der
Theodor-Haubach-Schule, die allein 120 Schiilerinnen und Schiiler aufnahm,
sowie der Schulen Chemnitzstrafle und ThedestrafSe.* Immer noch als »Nissen-
hiitten« wurden die Unterkiinfte an der Sportallee im Stadtteil Grof§ Borstel
bezeichnet, in denen etwa 1.300 Menschen, darunter ca. 300 Schulkinder lebten,
deren zugeordnete Schule im Licentiatenweg war, und fiir die Ubergangswohn-
siedlung in der Billbrooker Berzeliusstrafle mit 1.700 Menschen, davon 450
Schulkindern, lag die Schule Billbrookdeich am nichsten.3*

Als die Arbeits- und Sozialbehérde 1969 die Schlieffung der letzten Unter-
kiinfte durchsetzte,? die einst bekannte DP-Camps gewesen waren, geschah dies
im Rahmen einer forcierten Auflésung der Hamburger Wohnlager und der so-
zialpolitischen Umorientierung auf den Bau von Grofiwohnsiedlungen.’* Die an
diesen Orten einsetzende Begegnung und Verflechtung unterschiedlicher Grup-
pen von Kindern und Jugendlichen an den Rindern der (Stadt-)Gesellschaft
stellte fiir das Governance-Wissen und die Bildungspraxis in den folgenden
Jahren hinreichenden Anlass dar, die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler
nicht allein unter dem Gesichtspunke ethnischer oder rassistischer Differenzbil-
dung zu fassen, sondern ihnen auch unter dem Stichwort »soziale Integrationc
Aufmerksamkeit zu widmen.

Von der statistischen Wissensproduktion zur »Problem«-Wahrnehmung

Die Politologin Karen Schénwilder hat schon vor rund zwei Jahrzehnten der
Annahme widersprochen, die staatliche Politik in der Bundesrepublik habe die
Arbeitsmigration bis Anfang der 1970er Jahre nur »selektiv wahrgenommen und
eine verengte Arbeitsmarkepolitik betrieben. Sie wies darauf hin, dass bereits in
den 1960er Jahren die Diskussion in Politik und Offentlichkeit thematisch viel-

31 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Aktennotiz, 12.1.1967.

32 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Aktennotiz, 12.1.1967.

33 StA Hamburg, 361-2 VI, 2750, Arbeits- und Sozialbehrde Hamburg an Schulbehérde
Hamburg, 8.1.1969. Hierzu zihlten unter anderem die Lager in der Daimlerstrafie und
am Funkturm.

34 Zu dieser Politik und ihrer sozialwissenschaftlichen Bewertung grundlegend Reinecke,
Ungleichheit der Stddte, S. 96-119; dies.: Am Rande der Gesellschaft? Das Mirkische
Viertel — eine West-Berliner Grofisiedlung und ihre Darstellung als urbane Problem-
zone, in: Zeithistorische Forschungen 11 (2014), S. 212-234.
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filtig war und konstatierte: Die Bundesrepublik »stolperte nicht blind und un-
wissend in einen Einwanderungsprozef hinein, vielmehr seien spitestens seit
1963/64 »Einwanderungsprozesse zur Kenntnis genommen und hingenommenc
worden.’ Allerdings habe es auf der Ebene der Bundesregierung keine umfas-
sende, grundsitzliche Debatte der Auslinderpolitik gegeben, unter den Abge-
ordneten des Deutschen Bundestags habe sich niemand in der Migrationspolitik
hervorgetan und generell wussten die Behorden des Bundes und der Lander iiber
die Lebensbedingungen der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten in den
1960er Jahren noch wenig.3¢ Hinzufiigen liefle sich, dass es auch in den Sozial-
wissenschaften noch kaum Expertise zur Arbeitsmigration gab. Dies galt zu
groflen Teilen auch fiir das gesellschaftliche Teilsystem Schule und Bildung.

Bei der frithen, noch sehr tastenden Wissensproduktion der Kultusverwaltun-
gen iiber die Arbeitsmigration kam der Statistik als Wissenspraxis eine herausra-
gende Rolle zu.37 Eine grundlegende Herausforderung stellte die Frage dar, wo-
her das fiir die Statistik nétige »Rohmaterial« zu beziehen war. Anders als im
Falle der Ubersiedlerinnen und Ubersiedler aus der DDR und der Aussiedlerin-
nen und Aussiedler lagen keine Angaben aus Not- bzw. Erstaufnahmelagern vor.
Allerdings hatte es schon bei diesen Migrationsbewegungen Fille individueller
Einreisen in die Bundesrepublik gegeben, so dass die Schulbehérden von neu
hinzugezogenen Kindern und Jugendlichen bei deren Anmeldung an den einzel-
nen Schulen erfuhren. Bei der Arbeitsmigration war dieses kurzfristige Erschei-
nen vor Ort der Regelfall.

Die Kultusverwaltungen waren damit auf Schitzungen angewiesen. Genauere
Daten wiren womdglich den Zuzugskarteien der Auslinderabteilung der Innen-
behérden bzw. der Polizeiprisidien zu entnehmen gewesen, doch in der Praxis
schien eine Auswertung der Karteikarten auf Kinderzahlen etwa der Hamburger
Schulbehdrde als zu schwierig.3® Es waren wohl mangelnde personelle Ressour-
cen, die die Schulbehérde von dieser Idee Abstand nehmen liefen.?® Erfahrun-
gen aus Hessen zufolge hitte sich ein solches Vorgehen ohnehin wenig gelohnt:
So kritisierten mehrere Schulrite, dass auch die Auslinderpolizei oft nicht rich-
tig tiber den Familienstand informiert sei.#® Letztlich blieb die Migrationsstatis-
tik mit Bezug auf Kinder und Jugendliche noch fiir die folgenden Jahrzehnte

35 Schénwilder, Einwanderung, S. 216.

36 Schonwilder, Einwanderung, S. 217, 306, 310, 347.

37 Hierzu Thomas Kemper/Linda Supik, Klassifikation von Migration im Wandel. Be-
griffe und Operationalisierungen der deutschen Schulstatistik seit 1965, in: Stephanie
Zloch/Lars Miiller/Simone Lissig (Hrsg.), Wissen in Bewegung. Migration und glo-
bale Verflechtungen in der Zeitgeschichte seit 1945, Berlin/Boston 2018, S. 213-252.

38 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Vermerk (1963).

39 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Vermerk (1963).

40 HHStA Wiesbaden, 806/1, 18, Schulrite Wiesbaden, 26.10.1968.
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ungenau, da Minderjihrige bis 1990 keine eigenen Aufenthaltserlaubnisse und
Visa benétigten.#!

Allerdings war das eher zuriickhaltende Interesse der Kultusverwaltungen an
Kontrolle und Erfassung auch mit der seinerzeit vorherrschenden Annahme
verbunden, solange es keine grofleren Probleme im Schulalltag gebe, sei ein ge-
naueres Nachforschen irrelevant und ineffizient. So hatten sich Anfang 1957 die
Referenten fiir Kulturstatistik bei der KMK getroffen und dariiber diskutiert, ob
es iiberhaupt sinnvoll sei, Erhebungen von Schiilerinnen, Schiilern, Studieren-
den und Lehrkriften nach »Vertriebenen- oder Zuwanderungseigenschaft«
durchzufiihren. In der Diskussion gab es pidagogische Bedenken gegen eine
Erfassung.#* Als dann seit Beginn der 1960er Jahre der zahlenmiflige Umfang
der Arbeitsmigration ebenso anstieg wie das 6ffentliche Interesse daran, hielten
sich die Kultusverwaltungen zunichst an direkte Abfragen bei den Schulen.

Die beiden wirtschaftsstarken siiddeutschen Bundeslinder Hessen und Ba-
den-Wiirttemberg zogen frither Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten so-
wie deren Familien an als Hamburg und erhoben daher auch friiher statistische
Daten. Eine nach einzelnen Schulen differenzierte Erhebung der vier Ober-
schulimter Baden-Wiirttembergs aus dem Jahre 1960 zeigte dabei nicht allein
die ersten Auswirkungen der Arbeitsmigration auf das Bildungswesen, sondern
vielmehr noch, wie stark zuriickliegende und neue Migrationsbewegungen in
der behérdlichen Wahrnehmung ineinander verschmolzen.

Das Oberschulamt Nordbaden nannte neben Schiilerinnen und Schiilern aus
den seinerzeitigen Anwerbelindern Italien, Spanien und Griechenland, die in
Mannheim und in den umgebenden Landkreisen dominierten, insbesondere fiir
die Stddte Heidelberg und Karlsruhe als Herkunftslinder auch die USA, Israel,
Japan, Ungarn und Litauen sowie staatenlose Kinder und Jugendliche.#* Noch
heterogener gestaltete sich die Situation in Nordwiirttemberg: Neben Italien,
Spanien und Griechenland erschienen als Herkunftslinder Polen, »Stidslawien,
Ungarn, Ruminien, Frankreich, Holland, Litauen, Lettland, Persien, die Ukra-
ine, die Tschechoslowakei sowie die USA in den Listen.# Nach wie vor war der
Grofiraum Stuttgart ein regionaler Schwerpunke fiir verbliebene DPs sowie
Ausgesiedelte aus Mittel- und Osteuropa. Diese bildeten an einzelnen Schul-
standorten auch aus damaliger Sicht groflere Cluster, so an der Gartenstraflen-
schule Sindelfingen 25 staatenlose Kinder und Jugendliche aus Polen und Jugo-
slawien, in Crailsheim-Altenmiinster neun ukrainische, an der »Lagerschule«
Malmsheim 22 polnische sowie an der Volksschule Vaihingen an der Enz eben-

41 Stokes, »An Invasiong, S. 385-386.

42 BArch Koblenz, B 304, 2051-2, Tagung der Referenten fiir Kulturstatistik am 28.
2./1.3.1957 in Wiesbaden.

43 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordbaden an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 16.12.1960.

44 HStA Stutegart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusministe-
rium Baden-Wiirttemberg, 12.12.1960.
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falls zwslf polnische Schiilerinnen und Schiiler. Ins Auge fielen auch Ulm und
Umgebung: Lernten an der Multscherschule Ulm 26 polnische, lettische, litaui-
sche, estnische und ukrainische Schiilerinnen und Schiiler, waren es an der
Lindenschule Nellingen sogar 25 jugoslawische, 37 polnische und 14 tschechi-
sche Schiilerinnen und Schiiler, wihrend Kinder und Jugendliche aus den Ent-
sendelindern der Arbeitsmigration in geringerer Zahl oder gar nur einzeln an
den értlichen Schulen vertreten waren; eine Ausnahme war Stuttgart, dessen
Volksschulen 1960 insgesamt 39 italienische und 24 griechische Kinder und Ju-
gendliche besuchten.®

Im Einzugsbereich der beiden iibrigen Oberschulimter befanden sich insge-
samt deutlich weniger als »Auslinder« gekennzeichnete Kinder und Jugendliche,
dabei nannte aber Siidbaden neben den Herkunftslindern der Arbeitsmigration
weitere Linder wie Ungarn, Polen, Frankreich, Jugoslawien und vor allem die
Schweiz,*® wihrend in Siidwiirttemberg-Hohenzollern auch auflereuropiische
Linder wie die USA, Agypten, Indonesien sowie Linder Siidamerikas eine Rolle
spielten; dabei handelte es sich zumeist um Schiilerinnen und Schiiler an Gym-
nasien sowie um Gastschiilerinnen und Gastschiiler aus dem Ausland.#’

Die gemeinsame statistische Betrachtung von Schiilerinnen und Schiilern aus
Italien, Griechenland oder Spanien mit denjenigen aus Polen oder Frankreich
war auch in anderen Bundeslindern verbreitet und hielt zum Teil bis Ende der
1960er Jahre an.#® Tatsichlich schitzte die Bundesregierung die Zahl der »hei-
matlosen Auslinder« noch 1966 auf rund 155.000 Personen; damit kamen sie zu
diesem Zeitpunkt der Zahl der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten aus
der Tiirkei mit 158.000 Personen noch sehr nahe, wihrend diejenigen aus Italien
mit 399.000 Personen an der Spitze der Statistik standen.#® Bezeichnenderweise
waren auch in den Akten des Stuttgarter Kultusministeriums aus dieser Zeit
Statistiken, Vermerke oder Rundschreiben zur Arbeitsmigration zusammen ab-
gelegt mit Vorgingen, die die Schulen der mittel- und osteuropiischen Diaspo-
ren betrafen.

45 HStA Sturtegart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordwiirttemberg: Schulbesuch von
Auslinderkindern, 12.12.1960.

46 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Siidbaden an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 12.12.1960.

47 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Siidwiirttemberg-Hohenzollern an
Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 7.11.1960.

48 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, KMK, Vorbereitung auf 82. SchA am 4./5.4.1963 in
Berlin; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Staatliches Schulamt Géppingen an Ober-
schulamt Nordwiirttemberg, 7.1.1966. Als Beispiele fiir Hessen, wo die auslindischen
Staatsangehorigen in der Schulstatistik anfangs noch mit »Fremdarbeiter« bezeichnet
wurden: HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Darmstadt an Hessisches Ministerium fiir
Erzichung und Volksbildung, 20.9.1961; HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Wiesba-
den, Anlage zum Bericht vom 19.10.1961.

49 Zahlen bei Schonwilder, Einwanderung, S. 160.
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Einen Wandel in der statistischen Praxis leitete die KMK in Vorbereitung auf
die Schulausschuss-Sitzung Anfang Juli 1963 in Saarbriicken ein, als eine Um-
frage in einzelnen Bundeslindern iiber geplante Mafinahmen fiir die Kinder von
Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten durchgefiihrt und speziell fiir die
Herkunftslinder Italien, Spanien und Griechenland Angaben zur Zahl der
schulpflichtigen Kinder und Jugendlichen vorgelegt werden sollte.’® Dies
brachte die Residualkategorie der »Sonstigen« in der migrationsbezogenen
Schulstatistik zu iiberraschender Bliite: Schitzte das baden-wiirttembergische
Kultusministerium die Zahl der »Sonstigen« zunichst auf rund 250 ein,’" lieferte
es zum 15. Juli 1963 prizisere und deutlich andere Zahlen: Demnach waren nach
1.906 italienischen Kindern und Jugendlichen die »Sonstigen« mit 1.755 Perso-
nen die zweitgrofite Gruppe, mit deutlichem Abstand vor 826 Kindern und Ju-
gendlichen aus Spanien und 506 aus Griechenland.’* Fiir 1963 erhob die KMK
erstmals bundesweite Zahlen von Kindern und Jugendlichen auslindischer
Staatsangehorigkeit: von insgesamt rund 12.000 waren demnach 6.400 italie-
nischer, 1.800 spanischer, 1.000 griechischer und 2.800 sonstiger Staatsangehd-
rigkeit. Offenkundig liefen zu diesem Zeitpunkt Kinder und Jugendliche aus
der Tiirkei noch unter »Sonstigen«. Die erwiinschten Angaben zur Arbeitsmig-
ration formlich auf den Kopf stellte die Hamburger Schulbehérde, die in ihrer
ersten migrationsbezogenen Statistik mit Stichtag 15. April 1964 auffiihrte, dass
es in den Hamburger Schulen 1.748 auslindische Schiilerinnen und Schiiler gab,
allerdings darunter nur 381, die sich zur Kategorie der »Gastarbeiterkinder« zih-
len lieflen.5+

In vielen Kultusverwaltungen war zu diesem Zeitpunkt noch unklar, inwie-
weit die Kinder der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten von anderen
Personengruppen abzugrenzen waren und ob dies iiberhaupt sinnvoll war. Die
Bezeichnungs- und Kategorisierungspraxis war von widerspriichlichen histori-
schen Assoziationen, mental maps und Familienvorstellungen geprigt. So kons-
tatierte der Regierungsprisident von Wiesbaden 1961, dass insgesamt 346 Kinder
von »Fremdarbeitern aus Europa und Ubersee« die Schulen seines Regierungsbe-
zirks besuchten,” wihrend das Oberschulamt Stidwiirttemberg-Hohenzollern
darauf verwies, dass einige auslindische Kinder deutsche Miitter hitten.® Eine

so BArch Koblenz, B 304, 2058-2, KMK, Rundschreiben, 7.6.1963.

st BArch Koblenz, B 304, 3732, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK,
1.7.1963.

s2 BArch Koblenz, B 304, 3732, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK,
30.1.1964.

53 BArch Koblenz, B 304, 2058-1, Reimers an Stratenwerth, 16.6.1964.

54 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Vermerk, V 102 Statistik, 3.3.1965.

55 HStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Wiesbaden an Hessisches Ministerium fiir Erzichung
und Volksbildung, 26.10.1961.

56 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Siidwiirttemberg-Hohenzollern an
Kultusministerium Baden-Wiirttemberg, 7.11.1960.
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Abgrenzung, die sich am rechtlichen Status aufgrund der Anwerbe-Abkommen
orientierte, verbreitete sich erst seit Ende der 1960er Jahre flichendeckend.

Die in den 1970er Jahren stark anwachsende sozialwissenschaftliche und pa-
dagogische Literatur zu »Gastarbeitern« reproduzierte in aller Regel die schulsta-
tistischen Abgrenzungen zur Arbeitsmigration und bezog sich nahezu aus-
schliefflich auf die Herkunftsstaaten Italien, Spanien, Portugal, Griechenland
und zunehmend auch Tiirkei und Jugoslawien. Im Umbkehrschluss verstirkten
die Autorinnen und Autoren kraft der ihnen gesellschaftlich zugesprochenen
Expertise die Abgrenzungen und wandelten eine aus dem Governance-Wissen
aufgegriffene Bezeichnungs- und Kategorisierungspraxis einer sozialwissen-
schaftlichen an. Dariiber geriet die zahlenmiflig keineswegs unerhebliche, in
den Statistiken der Kultusverwaltungen unter »Sonstige« einsortierte Gruppe
von Migrantinnen und Migranten zunehmend aus dem Blickfeld des gesell-
schaftlichen und wissenschaftlichen Interesses.

War die statistische Wissenspraxis der frithen 1960er Jahre vor allem vom
Bestreben gekennzeichnet, erst einmal die quantitative Dimension der Arbeits-
migration zu vermessen, kam es seit Mitte des Jahrzehnts zu gezielteren Frage-
stellungen, die die epistemische Grundlage fiir spezifische pidagogische und
bildungspolitische Mafinahmen bildeten. Im Folgenden sollen mit der Durch-
setzung der Schulpflicht und mit dem Forderunterricht in Deutsch zweti solcher
MafSnahmen niher betrachtet werden.

Die Schulpflicht fiir auslindische Staatsangehérige wurde in den Bundeslin-
dern Hamburg und Hessen in den 1950er Jahren, in Baden-Wiirttemberg aller-
dings erst 1965 eingefiihre. In jedem Fall stellte die Schulpflicht vorerst eine der
wenigen rechtlichen Verbindlichkeiten dar, die die Arbeitsmigrantinnen und
Arbeitsmigranten und vor allem ihre Familienangehérigen mit dem gesellschaft-
lichen Leben der Bundesrepublik in Berithrung brachte und deren zwangsliu-
fige Durchsetzung — im Unterschied zur fritheren Regelung eines Rechts auf
Schulbesuch — auch zum Politikum geriet.

Erste Hinweise auf Auffilligkeiten brachten statistische Erhebungen, wonach
jiingere Kinder weit hiufiger die Schule besuchten als iltere Kinder und Jugend-
liche. So ergab eine Hamburger Statistik mit Stichtag 16. Oktober 1967, dass die
meisten Kinder von Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten in die Klassen-
stufen 1-3 gingen (zwischen 16,4 und 19,5 Prozent bezogen auf die Gesamtzahl
aller »Gastarbeiterkinder«), ab Klassenstufe 4 waren es noch 11,9 Prozent, in
Klassenstufe 9 nur noch 1,6 Prozent.’” Auf eine Realschule gingen, fiir alle Klas-
senstufen zusammengenommen, nur 2,2 Prozent der Kinder und Jugendli-
chen.’® Andere Erhebungen erfassten einen gender gap: 1965 berichtete die
Hamburger Schulbehérde, dass von insgesamt 95 Kindern und Jugendlichen aus

57 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Statistiken von 1967 als Anlagen zur Senatsdrucksache.
58 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Statistiken von 1967 als Anlagen zur Senatsdrucksache.
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der Tiirkei 61 Jungen und 34 Midchen waren.? Insgesamt bestitigten die Ham-
burger Zahlen bundesweite Tendenzen. Nach Schitzungen der KMK waren 1965
nur etwa 6o Prozent der Kinder von Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten
eingeschult.®°

Die Suche nach Erklirungen lief rasch auf zwei Motive hinaus, die iiber meh-
rere Jahrzehnte in der bildungspolitischen Diskussion prisent bleiben sollten:
Zum einen das Motiv einer mangelnden Akzeptanz der deutschen Schulpflicht,
vor allem wenn iltere Kinder gemif§ den Regelungen ihres Herkunftslandes zum
Teil nicht mehr schulpflichtig seien, zum anderen das Motiv einer doppelten
Berufstitigkeit von Vater und Mutter, kombiniert mit der hiuslichen Aufgabe
fiir die dlteren Kinder, sich um jiingere Geschwister zu kiimmern. Unabhingig
davon, inwieweit dies die Erwartungshorizonte, Lebensumstinde und wirt-
schaftlichen Uberlebensstrategien mancher Familien abbilden mochte, waren
die politischen Implikationen unverkennbar: Sie fiihrten den mangelnden
Schulbesuch auf die Verantwortlichkeit der Arbeitsmigrantinnen und Arbeits-
migranten zuriick und reproduzierten dabei Vorstellungen von Familie, wie sie
idealisiert nach 1945 in der bundesdeutschen Mittelschicht- und Kleinfamilie
mit einem minnlichen Hauptverdiener verkdrpert war.

Dass fiir den Umgang mit der Schulpflicht zumindest die statistische Grund-
lage breiter wurde, lag daran, dass die Kultusverwaltungen neue Wege der Wis-
sensproduktion testeten. So stellte sich die Hamburger Schulbehérde 1965 die
Aufgabe, festzustellen, wie viele Kinder von Arbeitsmigrantinnen und Arbeits-
migranten in Hamburg — iiber die bisherigen Angaben der Schulen hinaus — tat-
sichlich wohnten und »wie sie zu erreichen sind«.®" Dabei stiitzte sich die Schul-
behérde zunichst auf Angaben der Wohlfahrtsverbinde. Die AWO berichtete
iiber Kinder und Jugendliche aus der Tiirkei und bezog selbst viele ihrer Aus-
kiinfte vom Verein der tiirkischen Gastarbeiter in Hamburg. Die Innere Mission
widmete sich den griechischen Kindern, die Caritas den spanischen.®®> Die
Hamburger Schulbehsrde nahm die Angaben auf und strebte in einem zweiten
Schritt den Austausch mit dem Landesarbeitsamt, auslindischen Konsulaten,
Geistlichen oder dem DGB an.% Die fiir das statistische Governance-Wissen
iiber Migration benétigten Quellen lagen damit nicht linger allein in staatlichen
Hinden. Vor allem das foderal organisierte, reform- und diskussionsintensive

59 BArch Koblenz, B 304, 3732, Schulbehérde Hamburg an KMK, 30.3.1965.

60 KMK, 97. SchA am 1./2.4.1965 in Bremen, TOP 1 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz,
B 304, 3732).

61 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Niederschrift iiber die Besprechung am 21.4.1965.

62 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Niederschrift tiber die Besprechung am 21.4.1965. Be-
merkenswert war, dass alle drei Verbinde Unterschiede festhielten zwischen den »Gast-
arbeitern« und denjenigen Familien aus der Tiirkei, Griechenland und Spanien, die
nicht im Zuge der Arbeitsmigration nach Hamburg gekommen waren.

63 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Niederschrift tiber die Besprechung am 21.4.1965.
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Bildungswesen setzte stark auf eine begleitende Beobachtung des Einwande-
rungsprozesses und hiufige Adjustierungen statt auf zentrale Weisungen.

Der in der spiteren politischen und wissenschaftlichen Diskussion hiufiger
erhobene Vorwurf der fehlenden Konsequenz oder gar der fehlenden systemati-
schen Integration von Anfang an ist nicht nur wohlfeil aufgrund des heute ver-
fligharen Wissensstandes, sondern auch nicht frei von einem erkenntnistheore-
tischen Widerspruch, da Beobachtung, Erfassung, Identifizierung und Kontrolle
auf diese Weise zu notwendigen Praktiken werden. Dabei zeigt sich empirisch,
dass solche Praktiken, wie sie in Geschichtsschreibung, Politik- und Sozialwis-
senschaften zwar teils scharf kritisiert, aber auch als konstitutiv fiir weite Berei-
che des Wohlfahrtsstaats, der Sozialpolitik und darin auch der Migrationspolitik
akzeptiert werden, weder den vielfiltigen Ausprigungen von Mobilitit gerecht
wurden® noch in den einzelnen gesellschaftlichen Teilsystemen vollstindig um-
setzbar waren. Die Kontingenz des Phinomens Migration, die agency von Mig-
rantinnen und Migranten und, in einer weiteren theoretischen Perspektive, dar-
aus resultierende autopoietische gesellschaftliche Prozesse kénnen von einer
solchen evaluationsorientierten Herangehensweise kaum adressiert werden.

Wissensgeschichtlich ist weitaus stirker von Interesse, auf welcher epistemi-
schen Grundlage bestimmte Mafinahmen beruhten, welchem Wandel dieses
Wissen unterlag und welche Akteurinnen und Akteure daran Anteil hatten. Dies
gilt mehr noch als fiir die Schulpflicht fiir den Forderunterricht in Deutsch,
denn hier standen nicht Erfassung, Kontrolle und Konsequenz im Blickpunkt,
sondern {iberhaupt erst die Frage, welche pidagogischen und didaktischen Kon-
zepte dem Spracherwerb férderlich waren. Dies sollte seit den 1970er Jahren die
Entwicklung des neuen Faches Deutsch als Fremdsprache bzw. Deutsch als
Zweitsprache prigen.

Um 1960 war sowohl in den Kultusverwaltungen als auch in der pidagogi-
schen Praxis vorherrschendes Stimmungsbild, dass besondere Mafinahmen zur
Behebung von Sprachschwierigkeiten nicht notwendig seien.®® Bei denjenigen
Schiilerinnen und Schiilern, die Unterstiitzung beim Spracherwerb nétig hatten,
setzten die Kultusverwaltungen auf die individuellen professionellen Fihigkei-

64 Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S.211-212; Schonwilder, Einwanderung,
S. 238-240. Differenziert abwiigend, wenn auch ohne niheren Blick auf die Migrations-
thematik Sven Reichardt, Einfithrung: Uberwachungsgeschichte(n). Facetten eines
Forschungsfeldes, in: GG 42 (2016), S. 5-33, hier S. 11, 14.

65 Hierzu Severin-Barboutie, Migration als Bewegung, S. 306-307.

66 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an Land-
tagsabgeordneten Walter Nischwitz, 21.8.1961; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66,
Oberschulamt  Nordwiirttemberg an  Kultusministerium  Baden-Wiirttemberg,
12.12.1960; HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Siidbaden an Kultusmi-
nisterium Baden-Wiirttemberg, 12.12.1960; dhnlich auch: StA Hamburg, 361-2 VI, 664,
Handschriftlicher Vermerk zu den Mitteilungen des Deutschen Stidtetags, Nr. 45-66,
13.2.1962; BArch Koblenz, B 304, 3732, Schulbehérde Hamburg, Reimers, an KMK,
24.10.1963.
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ten der Lehrkrifte: »In mehreren Fillen konnten durch den guten Willen und
etwas Geschick seitens der Lehrkrifte beachtliche Ergebnisse erzielt werden, die
dem Ansehen der deutschen Schule dienlich sind.«%7

Eines der ersten ausfiihrlicheren Gurtachten iiber den Spracherwerb der Kin-
der von Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten stammte 1961 aus der Feder
eines hessischen Oberregierungsschulrats. Dieser befand, dass »Kinder, die noch
nicht in der Pubertit stehenc, die neue Sprache »iiberraschend schnell« inner-
halb von 9 bis 12 Monaten lernten, vor allem dann, wenn sie Anschluss finden
an ihre deutschen Klassenkameraden, etwa nachmittags beim gemeinsamen
Spielen. Die Schule sollte solche sozialen Kontakte fordern. Als weitere Aufgabe
komme der Schule allenfalls die eines »behutsamen Begleitunterrichts im laut-
reinen Gebrauch der deutschen Sprache« zu, wobei vor allem an Kinderlieder,
Reime, Geschichten und Mirchen zu denken sei.%® In diesem Konzept spielte
die Personlichkeit der Lehrkraft weiterhin eine zentrale Rolle; als vorteilhaft galt,
wenn diese einige Kenntnisse in der Heimatsprache der Schiilerinnen und Schii-
ler hatte.® Allerdings hegte das Gutachten die Besorgnis, dass viele Lehrkrifte
nicht die nétige psychologische Behutsamkeit an den Tag legen konnten. Dies
gelte insbesondere bei Schiilerinnen und Schiilern in der Pubertit, nicht zuletzt
da »Siidlinder viel stirker als Deutsche« reagierten.”® Zugleich stand neben einer
solchen stereotypen Charaketeristik ein Versuch des Einfiihlens: »Niemals sollte
vergessen werden, dass alle diese Kinder mit seelischen Belastungen hier ankom-
men. Was mag vorausgegangen sein, bis sie ihre Heimat verlieffen 2«

Auch wenn das hessische Gutachten darauf nicht explizit verwies, so wie in
dieser Zeit Gutachten und andere fiir das Governance-Wissen bestimmte
Schriftstiicke generell mit Belegen geizten, schwangen in der Argumentation
Erfahrungen mit fritheren Migrationsbewegungen, insbesondere der Aussiedle-
rinnen und Aussiedler, erkennbar mit: Dies betraf zum ersten die Einschitzung
eines spielerischen, beildufigen Spracherwerbs vor allem der jiingeren Kinder,
die Deutsch in keiner Form als »Muttersprache«, Erst- oder Zweitsprache mitge-
bracht hatte. Zum zweiten zeigte sich weiterhin als Ideal die Lehrkraft, die die
Sprache der Kinder verstand. Am deutlichsten waren schliefllich die Parallelen,
als es um die Annahme einer starken seelischen Belastung ging. Wie im Falle der
Kriegsfolgen- und Zwangsmigrationen aus Mittel- und Osteuropa lagen dem-

67 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordbaden an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 16.12.1960.

68 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Darmstadt an Hessisches Ministerium fiir Erzie-
hung und Volksbildung, 3.8.1961.

69 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Darmstadt an Hessisches Ministerium fiir Erzie-
hung und Volksbildung, 3.8.1961.

70 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Darmstadt an Hessisches Ministerium fiir Erzie-
hung und Volksbildung, 3.8.1961.

71 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Darmstadt an Hessisches Ministerium fiir Erzie-
hung und Volksbildung, 3.8.1961.
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nach die auslésenden Momente vor der Migration und nicht in der Ankunfts-
und Orientierungssituation im neuen Land. Das seinerzeitige sozialpsychologi-
sche Wissen folgte damit auch fiir die Arbeitsmigration noch den
Deutungslogiken von Nachkriegszeit und Kaltem Krieg; das Leben in der Bun-
desrepublik schien demnach von Sorgen weitgehend frei, war es doch mit Frei-
heit und Wohlstand assoziiert. An diesem Beispiel ldsst sich schlaglichtartig der
Wandel, wenn nicht gar Paradigmenwechsel im Wissen {iber Migration erhellen,
denn mit den gesellschaftskritischen sozialwissenschaftlichen und publizisti-
schen Interventionen seit den 1970er Jahren und mit der kritischen Rassismus-
forschung der jiingeren Zeit kam es zum Gegenteil: Nun galt die Situation im
Aufnahmeland mit rassistischen Markierungen, Diskriminierungen und teil-
weise sogar Gewalterfahrungen als zentrales Belastungsmoment.

Parallelen zu den fritheren Migrationsbewegungen zeigten sich noch, als erste
Unterrichtsmafinahmen fiir die Kinder der Arbeitsmigrantinnen und Arbeits-
migranten projektierc wurden. Das hessische Kultusministerium nutzte die
iiberkommene Begrifflichkeit und unterschied zwischen »Sonderkursen« zum
Etlernen der deutschen Sprache und einem »Sonderunterricht« in der Heimat-
sprache.” Zudem nutzten die Kultusbeamten die Diktion der deutschen Ver-
triebenenverbinde, als sie die Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten unter-
schiedlicher Herkunftslinder als »landsmannschaftliche Gruppen« bezeichneten,
fiir deren Kinder in den Ballungsgebieten entsprechend »landsmannschaftlich
geschlossene Klassen« gebildet werden sollten.” Das Oberschulamt Nordwiirt-
temberg konnte sich sogar fiir die Kinder der Arbeitsmigrantinnen und Arbeits-
migranten Férderlehrginge mit Heimen vorstellen, so wie seinerzeit fiir die
jungen Aussiedlerinnen und Aussiedler.7+

Die Hinwendung zu besonderen Unterrichtsmafinahmen vollzog sich nach
dem bereits beschriebenen, vorsichtig tastenden und adjustierenden Muster.
Zunichst galten betroffene Einrichtungen als Ausnahmefille, so etwa die Lin-
denschule Nellingen nahe Ulm, die fiir rund 110 auslindische Schiilerinnen und
Schiiler Sprachkurse in Deutsch organisierte.”> Dann kamen erste Uberlegungen

72 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, Hessisches Kultusministerium an Stadt Kéln, 27.5.1964;
ebenso schon: BArch Koblenz, B 304, 3732, Antwort Hessen auf KMK, Rundschreiben,
7.6.1963; BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Hessisches Ministerium fiir Erziehung und
Volksbildung an RP in Hessen, 11.1.1962.

73 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, Hessisches Kultusministerium an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 1.2.1965.

74 HStA Stutegart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusministe-
rium Baden-Wiirttemberg, 12.12.1960.

75 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an Land-
tagsabgeordneten Walter Nischwitz, 21.8.1961. Der Statistik zufolge handelte es sich bei
den »auslindischen« Schiilerinnen und Schiiler iiberwiegend um Kinder verbliebener
DPs: HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordwiirttemberg: Schulbe-
such von Auslinderkindern, 12.12.1960.
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zu »Vorkursen« oder »Sonderklassen« in Gang,”® die der Deutsche Stidtetag ab
1962 aufgriff und einforderte.”” Ausschlaggebend war niche allein die steigende
Zahl der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten, die ihre Familie mitbrach-
ten. So erdffnete der Vorsitzende Hans Reimers den KMK-Schulausschuss am 4.
und 5. Juli 1963 in Saarbriicken mit dem Hinweis, »dafl die Entwicklung der
EWG zu einem gemeinsamen Arbeitsmarke dahin fithren kénnte, dafl ein erheb-
licher Teil auslindischer Arbeitnehmer stindig in der Bundesrepublik bleibt, so
daf§ ihre Integration vorbereitet werden muf3«.”® Der daraus gezogene Schluss,
dass die Kinder der auslindischen Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer wohl
»auf lingere Dauer« in Deutschland blieben und es eine wichtige Frage sei, »wie
fiir das schulische Fortkommen dieser Kinder gesorgt werden kénne«,” war mit
der Einsicht verbunden, dass mit der Arbeitsmigration tendenziell auch Ansied-
lungsprozesse einhergingen® — eine Einsicht, die in den 1960er Jahren in der
Bundesrepublik generell noch eher vorsichtig geduflert wurde, aber in der Bil-
dungspolitik frither Fuff fasste als in anderen Politikfeldern.

Wie die »Sonderklassen« oder besonderen Mafinahmen konkret zu gestalten
waren, etwa ob sie ab der Einschulung in die erste Klasse angeboten, nach Nati-
onen getrennt oder altersiibergreifend sein sollten,® blieb in den Diskussionen
des KMK-Schulausschusses vorerst offen. Auch die erstmaligen, recht knapp
gehaltenen KMK-Empfehlungen vom 14. und 15. Mai 1964 zum Umgang mit
den Kindern der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten sprachen lediglich
davon, die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler wie deutsche zu behandeln
und ihnen gegebenenfalls zusitzlichen Unterricht in Deutsch zu geben.®> Von
Anfang an war allerdings das Ziel klar, die besonderen Mafinahmen, so wie
schon bei den Aussiedlerinnen und Aussiedlern sowie den Ubersiedlerinnen und
Ubersiedlern aus der DDR, stets auf die baldige Teilnahme am Regelunterricht
auszurichten.%

76 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 66, Oberschulamt Nordbaden an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 16.12.1960; HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, RP Wiesbaden an
Hessisches Ministerium fiir Erziehung und Volksbildung, 26.10.1961.

77 Mitteilungen des Deutschen Stidtetags, Nr. 45-66 vom 30.1.1962 (iiberliefert u.a. in:
StA Hamburg, 361-2 VI, 664).

78 KMK, 84. SchA am 4./5.7.1963 in Saarbriicken, TOP 13 (iiberliefert u.a. in: BArch Ko-
blenz, B 304, 3732).

79 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 367); dhnlich auch BArch Koblenz, B 304, 3732, Arbeitsvorlage fiir
KMK, 88. SchA am 6./7.2.1964 in Rendsburg.

80 Schonwilder, Einwanderung, S. 296, 366.

81 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 367).

82 KMK, 1o1. Plenum am 14./15.5.1964 in Miinchen, Anlage VII (iiberliefert u. a. in: BArch
Koblenz, B 304, 3733).

83 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: StA Ham-
burg, 361-2 VI, 367).
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Baden-Wiirttemberg und Hessen priferierten zunichst so genannte »natio-
nale« Vorbereitungsklassen, die Kinder und Jugendliche gleicher Sprachzugehs-
rigkeit umfassten. Wie bei den statistischen Erhebungen lag der Fokus zur Mitte
der 1960er Jahre noch niche ausschliefllich auf der Arbeitsmigration; so bean-
tragte Heidelberg eigene Vorbereitungsklassen fiir »Englidnder, Amerikaner und
Araber«.% Wihrend Hessen den Vorbereitungs- bzw. Einfiihrungsklassen zur
Vorgabe machte, dass sie hochstens ein Jahr dauerten® und integraler Teil der
deutschen Schule darstellten,® lieff Baden-Wiirttemberg zu, dass zwei Drittel
des Unterrichts in den Vorbereitungsklassen von Lehrkriften der jeweiligen
Sprachzugehérigkeit als offiziell anerkannter Muttersprachlicher Unterricht ge-
staltet werden konnte.%” Inwieweit unter diesen Umstinden das deklarierte Ziel,
die Aufnahme in den deutschen Regelschulbetrieb zu erleichtern, erreicht wer-
den konnte, sollte Gegenstand intensiver Diskussionen der kommenden Jahre
sein.

Hamburg dagegen tat sich mit den Vorbereitungsklassen weitaus schwerer. In
der Schulbehsrde gab es kontroverse Auffassungen. Nach wie vor vertraten
Schulrite die Linie, dass die ersten Schuljahre kein Problem darstellten, denn die
Kinder »verschmelzen relativ schnell und reibungslos in der Klassengemein-
schaft«.%® Bei ilteren Kinder sei zunichst erst einmal festzustellen, ob sie an
einzelnen Schulen iiberhaupt so zahlreich seien, dass eine Eingliederung in den
Schulprozess nicht von der Schule selbst geleistet werden kdnne.® Dagegen
plidierte ein anderer Schulrat dafiir, FérdermafSnahmen fiir »sozialschwierige,
Gastarbeiter- und Aussiedlerkinder«, die sich nicht in einzelnen Klassen hiufen
sollten, einzuleiten.?® In dieser Argumentation klangen die Erfahrungen aus
dem akrtuell laufenden Lageraufldsungsprogramm und der Aussiedlungsmigra-

84 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Oberschulamt Nordbaden an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 9.2.1966.

85 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, Hessisches Kultusministerium an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 1.2.1965.

86 HHStA Wiesbaden, 504, 907 a, Hessisches Kultusministerium an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 1.2.1965.

87 StA Hamburg, 361-2 VI, 3208, Vermerk zu Gastarbeiterkindern in Baden-Wiirttem-
berg, 1965. Es sind offenbar diese »nationalen« Vorbereitungsklassen gemeint, wenn
Stokes, Fear of the Family, S.155 von »cultural classes« spricht, in der auslindische
Schiilerinnen und Schiiler »were required to spend additional time«. Allerdings waren
die Vorbereitungsklassen nicht zusitzlich zum Regelbetrieb konzipiert, sondern kom-
plementir dazu. Hier liegt eine Vermischung mit dem Muttersprachlichen Unterricht
vor, auf den weiter unten in diesem Kapitel sowie vor allem in Kap. 4.2 ausfiihrlich
eingegangen wird.

88 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Konferenz am 16.10.1964.

89 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Konferenz am 16.10.1964; dhnlich auch: StA Hamburg,
361-2 VI, 3199, Schulbehérde Hamburg an Schulrat des Schulaufsichtskreises Harburg-
West, 11.12.1964; StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Schulbehérde Hamburg an Weingar-
tenschule Lauenburg, 3.10.1968.

90 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Konferenz am 23.10.1964.
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tion durch, und die unterschiedlichen Personengruppen waren als »Rinder der
Gesellschaft« zusammengedacht.

Umso wichtiger war fiir die Produktion eines belastbaren Governance-
Wissens, dass 1965, und damit mehrere Jahre spiter als in Hessen und Baden-
Wiirttemberg, eine erste statistische Abfrage zu Hamburger Schulen mit auslin-
dischen Schiilerinnen und Schiilern stattfand, die eine quantitative mit einer
qualitativen Ebene verband: Die Schulbehérde fragte darin auch nach még-
licherweise auftretenden Problemen von Kindern auslindischer Arbeitnehmen-
der. Das Bild, das die Riickmeldungen aus den Schulen vermittelten, war hete-
rogen. Hiufige Riickmeldungen der Schulleitungen lauteten: »Keine
Schwierigkeiten!«, »Keine Sondermafinahmen erforderlich« und manchmal
auch: »Alle Kinder gut eingelebt!«?* Dariiber hinaus gab es mitunter kurze Kom-
mentare zu einzelnen Kindern, hiufig ein explizites Lob, so zu einem griechi-
schen Midchen in der 3. Klasse: »Beste Schiilerin der Klasse, spricht gut
Deutsch, keine Schwierigkeiten«,9* zu einem spanischen Jungen in der 7. Klasse:
»Junge besucht die Mittelschule, begabt und fleifSig, Eltern sehr schulfreundlich«%
oder »Tiirken: bestens! Sehr gute Schiiler! Spanier: keine wesentl. Schwierigkei-
ten! Haben sehr schnell Deutsch gelernt!«4

Zu diesem Zeitpunke gab es offenkundig noch keine Tendenz, bestimmten
Gruppen von Migrantinnen und Migranten einen hsheren Lern- und Wis-
senseifer zuzuschreiben. Deutlich {iberwogen die zufriedenen Kommentare der
Schulleitungen mit den neuen Schiilerinnen und Schiilern. Vor diesem Hinter-
grund kam es sogar zu grundsitzlicher Kritik an den epistemischen Vorannah-
men des Fragebogens, insbesondere iiber den Begriff des »Gastarbeiters«. So

schrieb der Leiter der Schule Jan-Valkenburg-Strafle:

Der Begriff »Gastarbeiter« ist nicht definiert. In beiden Fillen (Tiirkei, Grie-
chenland) handelt es sich um Midchen, deren Eltern schon sehr lange hier
arbeiten und ansissig sind. Beide Midchen sind der deutschen Sprache voll
michtig. — Ich neige darum dazu, beide als Schiilerinnen mit auslindischer
Staatsangehorigkeit zu bezeichnen und fiir »Kinder von Gastarbeitern« Fehl-
anzeige zu erstatten.”

Allerdings wurde in einigen Kommentaren auch pidagogische Ratlosigkeit deut-
lich. So hief§ es aus der Wichern-Schule: »Zugang 12jihr. Griechenjunge sitzt in
der 1. Kl., da keine Sprachk. wie erfdl. fiir Deutschunterricht«,® und eine andere
Schule vermeldete harsch zu einem spanischen Midchen in der 3. Klasse: »Mad-

91 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Fragebdgen 1965.

92 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Statistik Schule Osterbrook 19, 17.5.1965.

93 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Statistik Schule Musiusstrafie 29, 25.5.1965.

94 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Statistik Schule Altenwerder, 15.5.1965.

95 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Statistik Schule Jan-Valkenburg-Strafie, 15.5.1965.
96 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Statistik Wichern-Schule, 26.5.1965.

307



Wissen im Kalten Krieg

chen wenig begabt — wird zur Hilfsschule gemeldet!«”7 Diese Beispiele strapa-
zierten schon deutlich die Verfiigung der Hamburger Schulrite, wonach auslin-
dische Kinder und Jugendliche »nicht immer in die ihrer Altersstufe
entsprechende Klasse eingeschult werden konnen. Die Entscheidung trifft der
Schulleiter. Ein Anspruch der Erziehungsberechtigten auf altersgemifie Einstu-
fung besteht nicht.«%

Es wire daher voreilig anzunehmen, dass die abwartende Haltung der Ham-
burger Schulbehérde einzig einer optimistischen Sicht auf eine selbstregulie-
rende Anziehungs- und Integrationskraft der Einwanderungsgesellschaft ge-
schuldet war. Auch wenn sich die Schulen in der Abfrage von 1965 mehrheitlich
gegen besondere Mafinahmen ausgesprochen hatten, identifizierte die Schulbe-
hérde doch zwei Volksschulstandorte im Bezirk Harburg, die eine »Ballung« an
auslindischen Schiilerinnen und Schiilern aufwiesen?? und an denen nun fiinf
Stunden Férderunterricht in Deutsch erteilt und Deutschlehrbiicher fiir Aus-
linder angeschafft werden sollten.’®®

Dieser Kurs fand Bestirkung durch steigende Zahlen auslindischer Schiile-
rinnen und Schiiler. Dabei schoben sich zunehmend die katholischen Privat-
schulen Hamburgs in die »Spitzengruppe«,” die nicht nur Kinder und Jugend-
liche aus den Entsendelindern der Arbeitsmigration, insbesondere aus Italien
oder Spanien, aufgenommen hatten, sondern auch aus Lindern wie Ecuador,

102

Guatemala, Irland oder Venezuela.’** Es war nun nicht mehr allein die Schulbe-

hérde, die sich zu Mafinahmen durchrang, vielmehr kamen aus den Schulen
immer nachdriicklichere Forderungen. So berief sich der Schulleiter der Katho-
lischen Schule Bonifatiusstrafle auf die Elternvertretung seiner Schule, wonach
die auslindischen Schiilerinnen und Schiiler den Unterricht storten, weil sie
nicht folgen konnten, und ein Forderunterricht dafiir sorgen kdnne, »dafl die
Behinderung fiir die deutschen Kinder in zumutbaren Grenzen bleibt«.*3

97 StA Hamburg, 361-2 VI, 3201, Statistik VS Rothestrafle 22, 28.5.1965.

98 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Protokoll der Schulratskonferenz der Referatsgruppe S
2, 21.10.1966.

99 StA Hamburg, 361-2 VI, 3208, Statistik Gastarbeiterkinder, 1965; StA Hamburg, 361-2
VI, 3199, Konferenz am 17.9.1965. Es handelte sich um die Volksschulen Cranz und
Neuhofer Damm mit 24 bzw. 34 Kindern und Jugendlichen vornehmlich aus der
Tiirkei.

100 StA Hamburg, 361-2 VI, 3199, Vermerk, 2.11.1965.

101 StA Hamburg, 361-2 VI, 3208, Statistik Gastarbeiterkinder, 1966; StA Hamburg, 361-2
V1, 3208, Statistik Gastarbeiterkinder, 1967; StA Hamburg, 361-2 VI, 3208, Statistik
Gastarbeiterkinder, 1968.

102 StA Hamburg, 361-2 VI, 3208, Statistik Gastarbeiterkinder, 1969; im Folgejahr weitge-
hend gleichbleibende Verteilung bei insgesamt gestiegenen Schiilerzahlen: StA Ham-
burg, 361-9, 4362, Statistik, Kinder auslindischer Arbeitnehmer, 1970.

103 StA Hamburg, 361-2 VI, 3200, Schule Bonifatiusstrafie an Schulbehérde Hamburg,
7.11.1968; dhnlich auch: StA Hamburg, 361-2 VI, 3200, Schule Bunatwiete an Schul-
behérde Hamburg, 28.11.1968.
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Die drastische und diskriminierende Problemwahrnehmung, die »auslindi-
sche« und »deutsche« Kinder in eine Konkurrenz um Schulerfolge und Wissens-
ressourcen brachte, warf ein Schlaglicht auf die bildungspolitischen Diskussionen
iiber Migration und ihre Folgen, die in Intensitit und Konfliktbereitschaft in den
1970er Jahren deutlich zunehmen sollten. Es war dabei zugleich ein Thema, das
vor allem deutsche Eltern, die Bildungspolitik und die mediale Offentlichkeit
umtrieb; Lehrkrifte, die den Umgang mit Migrantinnen und Migranten unmit-
telbar im Klassenzimmer einiibten, positionierten sich oft heterogener, iiberset-
zend und vermittelnd zwischen dem Blick auf individuelle Schiilerinnen und
Schiiler einerseits und kollektiven Deutungsmustern andererseits.

Zwischen der politisch und medial forcierten Problemwahrnehmung und ei-
genen Wissensproduktionen zu Migration standen die Stimmen von Kindern
und Jugendlichen, die sich in Schulzeitungen duflerten. Ein Teil der einschligi-
gen Beitrige widmete sich Ereignissen im Alltag, etwa am Beispiel eines Jungen,
der einen Italiener des Fahrraddiebstahls verdichtigte — und das, »obwohl in
unserer Nihe kein Wohnlager fiir Gastarbeiter steht, und der Junge bestimmt
mehr andere Minner sieht als Italiener«,”* oder anhand der Beobachtung, dass
sich eine Deutsche unhéflich gegeniiber italienischen Arbeitern in einer Warte-
schlange verhielt, wobei die Verfasserin des Textes bemerkte: »Ich selbst bin
Englinderin und glaube, mir dieses Urteil erlauben zu kénnen, weil ich selbst
unbeteiligt bin.«* Diese Situationen lieflen sich als Wechselspiel zwischen Res-
sentiment und Moral charakterisieren, so dass als Losungsvorschlag eine bessere
Aufklirung der Mitmenschen und eine Bekimpfung der Vorurteile nahe lag.

Schwieriger wurde es, wenn nicht es nicht mehr um nicht niher bekannte
Personen in einer bundesdeutschen Grofistadt ging, sondern um die eigenen
Mitschiilerinnen und Mitschiiler. Unter dem ironischen Titel »Fortschrittliche
Jugendc« setzte sich die Schulzeitung des Robert-Mayer-Gymnasiums Heilbronn
1965 in einem Themenheft mit Ansichten zur Arbeitsmigration auseinander. Die
Redaktion hatte anlisslich eines vom Stadtschiilerrat veranstalteten Tanztees
eine Umfrage unter Jugendlichen durchgefiihrt. Auf die Frage »Wiirden Sie die
Teilnahme von auslindischen Staatsbiirgern an Jugendveranstaltungen begrii-
Ben oder sind Sie dagegen?« duflerten sich demnach 8,4 Prozent der minnlichen
Jugendlichen befiirwortend und 45,8 Prozent ablehnend; bei den weiblichen
Jugendlichen gaben sich 15,6 Prozent befiirwortend und 62,5 Prozent ableh-
nend; die iibrigen duflerten keine Meinung. In einer Erliuterung vermerkte die
Redaktion, dass unter »Auslinder« in der Regel »Gastarbeiter« und hiervon
wieder »ltaliener« verstanden worden seien. Das Ergebnis der Umfrage betrach-

104 Volker Hummel, »Italiener klauen Fahrriderc, in: Beobachter. Schiilerzeitschrift der
Ziehenschule Frankfurt am Main 11 (1963), H. 1, S. 23-24.

105 Alison Gorton, Die Auslinder, in: Die Wandtafel. Schulzeitung der Volksschule
Mendelsohnstrafle, Hamburg (1971), November, S. 41.
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teten die Verantwortlichen der Schulzeitung unverhohlen als eine Enttiuschung
und kommentierten sehr grundsitzlich,

dafl die junge Generation einen (gelinde gesagt) Isolationismus vertritt, der
sich sehr leicht wieder zum Nationalismus entwickeln kann; hieraus wird
deutlich, daff die durch das NS-Regime so lautstark propagierte Rassentheorie
wahrscheinlich auch heute noch nicht iiberwunden ist, es besteht im Gegen-
teil die Gefahr, daf sie durch Meldungen von Rassenkrawallen, wie in den
USA, in Siidafrika, in England, wieder erneuert wird.**¢

Die Aufmerksamkeit fiir rassistische Haltungen, die hier anklang und die in den
1960er Jahren im Wesentlichen auf eine international zunehmend verbreitete
und iibersetzte »Tkonographie des segregierten Amerika« zuriickzufiihren war,™7
erfuhr insofern eine Einschrinkung, als dass die Heftmacher sich auch in der
Frage der Arbeitsmigration zu einem Pro und Contra entschlossen hatten. So
platzierten sie in ihrem Themenheft einen Beitrag, der den in der Migrationsde-
batte geliufigen Topos der sozio-kulturellen Distanz aufgriff: »Uber eine Mil-
lion Menschen, die weder mit Sprache noch Sitte und Gesetz des Gastlandes
vertraut sind, darunter eine erschreckende Zahl von Analphabeten, sehen sich
plotzlich ohne Vorbereitung von einer lindlich-patriarchalischen Umgebung in
eine moderne Industriegesellschaft versetzt.« Der jugendliche Verfasser erkannte
zwar an, dass die »auslindischen Arbeiter« zum Wohlstand der Bundesrepublik
beitrugen, hielt es aber fiir eine bessere Méglichkeit, das Wohlstandsgefille von
Nord nach Siid durch »eine stirkere Investierung der Industrie in den siideuro-
piischen Lindern« auszugleichen. Dies schien ihm auch der Integration Europas
besser zu niitzen.

Ein abschliefender Text des Heftes wiederum fragte, was konkret fiir die rund
zehntausend »Gastarbeiter« in Heilbronn getan werden kénne. Erneut schien
der Kampf gegen Vorurteile wichtigstes Gebot: »Wir verlangen von Gastarbei-
tern, sich unserer Lebensart anzupassen, aber wir sollten dankbar sein, daff 1,1
Millionen Menschen ihre Heimat verlieflen und auf diese Weise unsere Wirt-
schaft unterstiitzen; ohne sie ginge es uns schlechter.«®® Allerdings war der
Verfasser von kollektiven Zuschreibungen nicht ganz frei, wenn er konstatierte:
»Manche Auslindergruppen, wie die Tiirken, bemiihen sich besonders, die deut-
sche Sprache zu erlernen und sich schnell einzuleben; andere, wie Italiener und

106  Fortschrittliche Jugend, in: Die Briicke. Schiilerzeitschrift des Robert-Mayer-Gymna-
siums Heilbronn 13 (1965), H. 1, S. 4-6.

107 Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S. 228-229, 231.

108 Gastarbeiterproblem? In: Die Briicke. Schiilerzeitschrift des Robert-Mayer-Gymnasi-
ums Heilbronn 13 (1965), H. 1, S. 11-12.

109 Gibt es eine Losung? In: Die Briicke. Schiilerzeitschrift des Robert-Mayer-Gymnasi-
ums Heilbronn 13 (1965), H. 1, S. 16-17.
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Spanier, geben sich weniger Miithe, man muf§ ihnen sogar den Vorwurf machen,
daf sie sich schon untereinander isolieren.«*°

Wie hier erkennbar und schon hiufiger in der Migrationsgeschichtsschrei-
bung festgestellt, erfreuten sich Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten aus
der Tiirkei in der Bundesrepublik der 1960er Jahre anfinglich eines recht guten
Rufes, vor allem im Vergleich zu Migrantinnen und Migranten aus anderen
Herkunftslindern.™ Interessiert aufgenommen wurden auch Besucherinnen
und Besucher aus der Tiirkei in deutschen Schulen. So berichtete ein 11-jihriger
Junge in Frankfurt fiir seine Schulzeitung von einer Veranstaltung mit einem
Vortrag iiber die Tiirkei mit anschlieSender Musikdarbietung. Niher benennen
konnte der Berichterstatter die zwei Tiirken und eine Tiirkin nicht: »Ihre Namen
waren fiir uns schwer auszusprechen, und deshalb konnten wir sie nicht
behalten«. Die Exotisierung iiber Namens- und Sprachlosigkeit war eine be-
merkenswerte Parallele zum Besuch von Schiilerinnen und Schiilern im Ungari-
schen Gymnasium in Bauschlott nur wenige Jahre zuvor. Und dhnlich bewegte
dann die Musik: »Die Musik klang fiir uns fremd, auch die Worte verstanden
wir nicht«, doch das Publikum reagierte begeistert: »Ich muf§ euch sagen, dafy
ich noch nie so ein lautes und freudiges Hindeklatschen wie nach dieser interes-
santen Morgenfeier erlebt habe.«

Eine Mischung zwischen »Fremdheit« und Faszination vermittelten schlief3-
lich Reiseberichte. Ein Schiiler des Gymnasiums Bietigheim berichtete 1965 von
einer Fahrradfahrt mit einem Freund in der Tiirkei, erfuhr von seinen einheimi-
schen Gesprichspartner wiederholte Beschworungen der historischen deutsch-
tiirkischen Freundschaft und bekannte: »Wir kamen uns vor wie in 1001
Nacht.«"™ Ein weiterer Reisebericht eines Hamburger Schiilers kam aus Istanbul
und hob insbesondere das — kaum erwartete — grofistidtische Leben in der mo-
dernen Tiirkei hervor.™ Solche Reiseberichte, die es auch von anderen Lindern
des Mittelmeerraums gab, vermittelten in aller Regel kein Wissen iiber die Ar-
beitsmigration, sondern allenfalls Wissen iiber die Herkunftslinder der Migran-
tinnen und Migranten; ob sie Beziige herstellten oder nicht, blieb den Leserin-
nen und Lesern der Schulzeitung iiberlassen.

1o Gibt es eine Losung? In: Die Briicke. Schiilerzeitschrift des Robert-Mayer-Gymnasi-
ums Heilbronn 13 (1965), H. 1, S. 16-17.

1 Hunn, »Nichstes Jahre, S. 34, 137-139.

2 Marek Leszak, Die Tiirken — oder: Andere Linder, andere Sitten, in: Kleine Westend-
presse. Elsa-Brandstrém-Frithjof-Nansen-Schule Frankfurt am Main (1963), Sommer,
S.7-8.

113 Marek Leszak, Die Tiirken — oder: Andere Linder, andere Sitten, in: Kleine Westend-
presse. Elsa-Brandstrom-Frithjof-Nansen-Schule Frankfurt am Main (1963), Sommer,
S.7-8.

114 Tiirkei. Erlebnis einer Vélkerfreundschaft, in: Prisma. Schiilerzeitung des Gymnasi-
ums Bietigheim 2 (1965), H. 3, S. 16-17.

115 Horst-Diethard Schuler, Istanbul, in: Die Pause. Schiilerzeitung an der Volks- und
Mittelschule Hamburg-Harburg (1966), H. 7, S. 54-s5.
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An diesen Beispielen zeigt sich eine Begrenzung darin, Schulzeitungen zumin-
dest der ersten Nachkriegsjahrzehnte als Quelle zu Wissen iiber Migration zu
nutzen. Schulzeitungen waren ein iiberwiegend gymnasiales Medium, und in
dieser Schulform gab es damals allzu selten Kinder und Jugendliche, die im
Zuge der Arbeitsmigration in die Bundesrepublik gegkommen waren und die aus
eigenem Wissen und eigener Erfahrung berichten konnten. Daher geriet so
mancher Beitrag iiber Vorurteile, wirtschaftliche Motive oder vermeintliche
kulturelle Prigungen recht theoretisch und moralisierend.

Selbstorganisiertes Wissen

Von Anfang an bedeutsam war selbstorganisiertes Wissen von Arbeitsmigrantin-
nen und Arbeitsmigranten fiir ihre Kinder und Jugendlichen. Dabei setzte der
Muttersprachliche Unterricht in manchen Bundeslindern bis zu mehrere Jahre
frither ein als die systematischen Bemithungen um einen Férderunterricht in
deutscher Sprache. Dies war zweifellos auf die Vorstellung eines nur voriiberge-
henden Arbeitsaufenthalts zuriickzufiihren, die sowohl bei den deutschen Be-
hérden als auch bei den Migrantinnen und Migranten zu Beginn der 1960er
Jahre dominierte und erst sukzessive einer verinderten Bewertung unterlag.

In Baden-Wiirttemberg gab es 1962 fiir die Kinder italienischer Arbeitneh-
merinnen und Arbeitnehmer 20 Kurse, in denen italienische Lehrkrifte die ita-
lienische Sprache, Geographie und Geschichte, aber auch Deutsch unterrichte-
ten. Der erste dieser Kurse fand in Stuttgart statt. Das Kultusministerium
unterstiitzte diese Kurse mit finanziellen Zuschiissen.”® 1963 begannen auch
erste Kurse fiir griechische und spanische Kinder und Jugendliche.”” Die italie-
nischen und griechischen Kurse nahmen in den Folgejahren in rascher Zahl vor
allem in Nordbaden und im GrofSraum Stuttgart iiberall dort zu, wo sich gro-
Bere Gruppen von Migrantinnen und Migranten gefunden hatten.™ In Hessen,
das ebenfalls schon in den ersten Jahren der Arbeitsmigration wichtiges Ziel-
bundesland war, verlief die Entwicklung etwas verhaltener; dort waren im Sep-
tember 1963 insgesamt sechs Kurse fiir italienische Kinder und Jugendliche ein-
gerichtet.™

116 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, KMK, Vorbereitung auf 82. SchA am 4./5.4.1963 in
Berlin; KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in:
BArch Koblenz, B 304, 3732).

17 BArch Koblenz, B 304, 3732, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an KMK,
1.7.1963; BArch Koblenz, B 304, 3732, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an
KMK, 30.1.1964.

118 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Bezirksschulamt Waiblingen an Oberschulamt
Nordwiirttemberg, 11.12.1964.

119 Anemone Bippes, »Gastarbeiterkinder« an den Schulen des Landes Hessen von 1961
bis 1980, Hamburg 2011, S. 117.

312



Die Neuvermessung der Einwanderungsgesellschaft

Diese Kurse waren insofern Ausdruck selbstorganisierten Wissens, da sie zu
diesem Zeitpunkt kurzfristig aufgrund des Engagements und der Nachfrage von
Migrantinnen und Migranten und nicht als Ergebnis bildungspolitischer Pla-
nung entstanden waren; dies schloss nicht aus, dass die diplomatischen Vertre-
tungen der Entsendelinder in je unterschiedlicher Intensitit Einfluss nahmen.
Die Trennlinie zwischen iiberwiegend selbstorganisierten Kursen und einem re-
gelrechten »Konsulatsunterricht« lief§ sich letztlich nur mit Blick auf die lokale
Ebene, auf die Praxis vor Ort, zichen. Auch sollte die Entwicklung nicht stetig
auf eine zunechmende staatliche Kontrolle hinauslaufen, vielmehr sorgten, wie
noch zu sehen sein wird, die Dynamik weiterer Migrationsprozesse und Kon-
flikte um das »richtige« Wissen fiir immer wieder neue Selbstorganisationen.

Diese neuen und zum Teil recht diversen Formen des Unterrichts veranlassten
die KMK 1963 zu einer ersten Klarstellung, nimlich dass in den Diskussionen
kiinftig zwei Komplexe voneinander zu trennen seien: der Pflichtunterricht in
deutschen Schulen und der Muttersprachliche Unterricht.” In der Praxis riick-
ten aber die beiden Komplexe eng zusammen, denn fiir den Deutschférderun-
terricht bzw. spiter auch fiir die Vorbereitungsklassen sollten vor allem solche
Lehrkrifte gewonnen werden, »die die betreffende Fremdsprache der Kinder
beherrschen, vor allem aber fiir diese Aufgabe aufgeschlossen sind«.™ Damit
gestalteten vielfach auslindische Lehrkrifte den Deutschférderunterricht bzw.
die Vorbereitungsklassen, die bereits fiir den Muttersprachlichen Unterricht
verantwortlich waren,”* und umgekehrt konnten sie Teile des Unterrichts in
den Vorbereitungsklassen als Muttersprachlichen Unterricht halten.™

Weithin tiblich war es in dieser Zeit, dass den Muttersprachlichen Unterricht
auslindische Studierende oder Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten mit
héherem Bildungsabschluss leisteten* und nicht eigens dafiir vorgesehene und
aus den Herkunftslindern offiziell entsandte Lehrkrifte. Dies gereichte den
auslindischen diplomatischen Vertretungen schon frithzeitig zur Sorge, insbe-
sondere dann, wenn sie politisch oppositionelle Einstellungen bei den Lehrkrif-
ten vermuteten.”” Umgekehrt war auch fiir viele Lehrkrifte der Einsatz in

120 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: BArch Ko-
blenz, B 304, 3732).

121 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Hessisches Ministerium fiir Erzichung und Volksbil-
dung an RP in Hessen, 11.1.1962.

122 HHStA Wiesbaden, 504, 907 b, Schulrite fiir die Volks-, Real- und Sonderschulen in
Frankfurt am Main an Hessisches Kultusministerium, 18.10.1966; StA Hamburg,
361-2 VI, 3200, Vermerk, 3.1.1969; StA Hamburg, 361-2 VI, 3200, Schule Bonifatius-
straf$e an Schulbehdrde Hamburg, 7.11.1968.

123 StA Hamburg, 361-2 VI, 3208, Vermerk zu Gastarbeiterkindern in Baden-Wiirttem-

berg, 1965.
124 HHStA Wiesbaden, 504, 909 a, Dimitrios M., Wiesbaden-Kostheim, an Hessisches
Kultusministerium, 29.9.1966; Hunn, »Nichstes Jahr ..., S.173.

125 Zur Sorge, dass Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten aus Jugoslawien von
kroatischen politischen Emigrantinnen und Emigranten beeinflusst werden konnten:
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Deutschland eine Reise ins Ungewisse. Sie kamen zum Teil iiber vertraute Netz-
werke, insbesondere der katholischen Kirche, in Kolpinghiusern unter,”® und
zwel italienische Lehrerinnen aus der Gemeinde Tione im Trentino wagten sich
zur Mitte der 1960er Jahre nur gemeinsam nach Siidbaden.”

Auf welcher rechdlichen Grundlage der Muttersprachliche Unterricht statt-
fand, war nicht von Anfang an klar. In den Vermittlungs- und Anwerbe-Ab-
kommen zwischen den Entsendelindern und der Bundesrepublik waren ebenso
wenig besondere Bestimmungen iiber die Erfiillung der Schulpflicht der auslin-
dischen Kinder und Jugendlichen enthalten wie in der EWG-Verordnung zur
Herstellung der Arbeitnehmer-Freiziigigkeit vom 16. August 1961.28 Der Vertre-
ter Baden-Wiirtctembergs hielt auf der Sitzung des KMK-Schulausschusses 1963
in Stuttgart fest, dass kein férmlicher Rechtsanspruch auf einen Muttersprachli-
chen Unterricht bestehe.” Uber die Trigerschaft fiir diesen Unterricht bestand
Uneinigkeit. Wihrend einige KMK-Vertreter vor allen an die Herkunftslinder
dachten, gab es auch Stimmen, wie aus Baden-Wiirttemberg, wonach »stark in-
dustrialisierte Gebiete der Bundesrepublik auf die italienischen Gastarbeiter an-
gewiesen seien« und die deutsche Seite eine gewisse »Grofiziigigkeit« an den Tag
legen sollte. Kurse fiir den Muttersprachlichen Unterricht seien entweder »Auf-
gabe der deutschen Industrie, die von den zugewanderten Arbeitskriften profi-
tiere, oder der deutschen Schulbehsrden, die eine »Sorgepflicht gegeniiber den
fremden Familien« hitten.3°

Die KMK-Empfehlungen vom 14. und 15. Mai 1964, die fiir die ausldndischen
Kinder und Jugendlichen neben der Forderung in Deutsch auch die Férderung
in der Muttersprache postulierten,™ entwickelten insofern keine neuen »Grund-
gedanken, der »das gesamte deutsche Schulwesen vor vollig neue Aufgaben
stellte«,3* sondern bestitigten im Nachgang die bereits laufenden selbstorgani-
sierten Kurse und lieflen ansonsten den Migrantinnen und Migranten, den
Entsendelindern, den Bundeslindern und Kommunen in der konkreten Umset-
zung weitgehend freie Hand. In der Folgezeit entwickelten sich unterschiedliche

AAPD, 1967, Bd. 1: 1. Januar bis 31. Mirz 1967, Miinchen 1998, Dok. 95: Aufzeichnung
des Ministerialdirektors Ruete, 10.3.1967.

126 HHStA Wiesbaden, 504, 909 b, Schulrat des Schulaufsichtsbezirks Limburg an Mario
P, 10.1.1966.

127 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Oberschulamt Siidbaden an Kultusministerium
Baden-Wiirttemberg, 23.11.1965.

128 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, KMK, Vorbereitung auf 82. SchA am 4./5.4.1963 in
Berlin.

129 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: BArch Ko-
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130 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: BArch Ko-
blenz, B 304, 3732).
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Modelle fiir den Muttersprachlichen Unterricht. Fiir die Trigerschaft kommu-
naler deutscher Schulen und die Schulaufsicht durch deutsche Behorden, in
diesem Fall durch Regierungsprisidien, entschied sich das hessische Kultusmi-
nisterium.” Aber dies war nicht zwangsliufig auf eine sozialdemokratische Bil-
dungspolitik zuriickzufiihren. Die Hamburger Schulbehérde gab sich hartlei-
big: »Hamburg ist nicht interessiert daran, die Familien der Gastarbeiter durch
giinstige Angebote auf dem Gebiet des Schulwesens nach Hamburg zu ziehen. «34
Daher kam es sowohl in Hamburg als auch im christdemokratisch regierten
Baden-Wiirttemberg zu einem Modell, wonach die auslindischen Konsulate
Triger des Unterrichts waren, wihrend die Schulbehérden Unterrichtsriume
sowie Zuschiisse zur Besoldung der Lehrkrifte und deren Fahrtkosten bereit-
stellten.

Ein starkes Motiv fiir den Muttersprachlichen Unterricht war fraglos, die
auslindischen Schiilerinnen und Schiiler dazu zu befihigen, »jederzeit wieder in
ihr Heimatland zuriickzukehren«.”s Der Riickkehrgedanke hatte zu diesem Zeit-
punkt viele Triger. Uber die Gestaltung des Muttersprachlichen Unterrichts
entspann sich ein Aushandlungsprozess, den in den 1960er Jahren zunichst vor
allem die diplomatischen Vertretungen der Herkunfislinder und die deutschen
Kultusverwaltungen fiihrten, und der Einsichten in den unterschiedlichen Stel-
lenwert dieses Unterrichts fiir die einzelnen communities von Migrantinnen und
Migranten vermittelte. In der frithen Phase der Arbeitsmigration bildeten das
italienische und das griechische Beispiel den grofSten Kontrast.

Die Kurse fiir den italienischen Muttersprachlichen Unterricht folgten auf
die Empfehlungen der Gemischten Kommission zum deutsch-italienischen
Kulturabkommen, die am 4. und 5. Oktober 1960 in Unkel verabschiedet wor-
den waren. Wie die italienische Delegation der Gemischten Kommission auf
einem Treffen in Rom vom 14. bis 18. April 1964 feststellte, besuchten aber nur
etwa ein Drittel der italienischen Kinder diese Kurse. Die Gemischte Kommis-
sion hielt es aber fiir wiinschenswert, dass alle italienischen Kinder in diese
Kurse gingen und plidierte dafiir, die Mindestzahl auf zehn Kinder pro Kurs zu
senken.¢ Gleichzeitig zeigten sich italienische Diplomaten stark daran interes-
siert, dass die italienischen Kinder und Jugendlichen so schnell wie méglich in
deutsche Schulen eingegliedert wiirden, und den Muttersprachlichen Unterricht
vor allem begleitend zur »Erhaltung des sprachlichen und kulturellen Erbes Ita-

133 Bippes, »Gastarbeiterkinder, S. 123-124.

134 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Besprechung am 23.3.1965.

135 KMK, 87. SchA am 17./18.12.1963 in Stuttgart, TOP 11 (iiberliefert u.a. in: BArch Ko-
blenz, B 304, 3732).

136 BArch Koblenz, B 304, 3732, Auszug aus dem Sitzungsprotokoll der Tagung der
deutsch-italienischen Gemischten Kommission vom 14.-18.4.1964 in Rom, TOP VL.
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liens« nutzten. Sehr friih hielten sie es fiir wahrscheinlich, dass sich viele italieni-
sche Familien endgiiltig in Deutschland niederlassen wiirden.”

Wie unterschiedlich Migrationsforscherinnen und Migrationsforscher ihren
Untersuchungsgegenstand bewerten kénnen, zeigt einerseits die Emphase fiir
die als realistisch und richtig erachtete Anerkennung von Ansiedlungsprozessen,
etwa bei Karen Schénwilder3® oder Sarah Thomsen Vierra,?? und andererseits
die Kritik des italienischen Historikers Elia Morandi, der eine kritikwiirdige
Kontinuitit in der Haltung italienischer Regierungen gegeniiber ihren Lands-
leuten im Ausland darin sah, dass sie beziiglich der Férderung von ltalianitd und
nationalem Zusammenhalt nicht sonderlich aktiv gewesen seien.™°

Tatsichlich lag der Anteil der italienischen Kinder und Jugendlichen, die re-
gelmiflig deutsche Schulen besuchten, mit rund 85 Prozent deutlich héher als
die Teilnahme am Muttersprachlichen Unterricht, und dies zu einem Zeitpunk,
als noch nicht in allen deutschen Bundeslindern eine Schulpflicht fiir auslindi-
sche Staatsangehorige bestand. Die italienische Delegation wies dennoch bei der
Tagung der Gemischten Kommission 1964 in Rom darauf hin, »dass die beson-
deren Umweltbedingungen und die Unkenntnis der deutschen Sprache die Be-
achtung der Schulpflicht erschweren und sich ungiinstig auf die Leistungen der
italienischen Schiiler auswirken, die unmittelbar in die deutschen Schulen auf-
genommen werden«.™#" Die Italienische Botschaft in Deutschland warnte sogar
vor einem »wahrhaften psychologischen Trauma«, wenn diese ohne Vorberei-
tung in der deutschen Sprache in deutsche Klassen eingeschult wiirden; auch
eine »Deklassierung« durch die Einstufung in niedrigere Jahrgangsstufen trage
dazu bei.™** Auch wenn sie Traumata erst befiirchteten und nicht schon diagnos-
tizierten, nutzten die italienische Diplomatie psychologisches Wissen, um bil-
dungspolitische Forderungen zu begriinden. Sie plidierte zur Mitte der 1960er
Jahre fiir ein System der nationalen Forderklassen, in denen zunichst ein An-
fangsunterricht in italienischer Sprache zu gewihrleisten sei, bis eine Annihe-
rung an den deutschen Unterricht erfolgen konne.™ Psychische Auswirkungen
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publik Deutschland: Schulische Betreuung der Kinder der italienischen Gastarbeiter
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141 BArch Koblenz, B 304, 3732, Auszug aus dem Sitzungsprotokoll der Tagung der
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publik Deutschland: Schulische Betreuung der Kinder der italienischen Gastarbeiter
in der Bundesrepublik Deutschland, 1964.
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316



Die Neuvermessung der Einwanderungsgesellschaft

der Migration sollten somit, anders als bei den Ausgesiedelten aus Mittel- und
Osteuropa, nicht iiber eine weit verstandene »Heilpidagogik«, sondern iiber
eine vertraute kulturelle und tendenziell diasporische Zugehérigkeit bearbeitet
werden.

Gemessen an den daraus resultierenden Anforderungen an die muttersprach-
lichen Lehrkrifte blieben Fragen ihrer rechtlichen Einstufung und Besoldung
lange Zeit strittig. Die italienische Delegation der Gemischten Kommission be-
klagte, dass das italienische Lehrdiplom in einigen Bundeslindern nicht als
gleichwertig anerkannt werde und sprach die Erwartung aus, dass es »aus mora-
lischen und wirtschaftlichen Griinden« mit dem Abschlussexamen der deut-
schen Volksschullehrer gleichgestellt werde.#* Deutschen Bildungspolitiker fiel
es sichtlich schwer, auslindischen Lehrkriften die gleichen Beziige zuzumessen
wie deutschen Volksschullehrkriften, da »die innerdeutsche Ausbildung sehr viel
anspruchsvoller und ldnger« sei; es handele sich daher um »ein besonderes Ent-
gegenkommen der deutschen Verwaltungen«. Neben solchen paternalisti-
schen Ansichten iiber Aquivalenzen von Bildungsabschliissen und Professions-
wissen sollte es in den kommenden Jahren auch immer wieder Spekulationen
iiber die Loyalitit insbesondere jener Lehrkrifte geben, die durch die diplomati-
schen Vertretungen der jeweiligen Herkunftslinder vermittelt worden waren.
Fiir die italienischen Lehrkrifte, dies sei vorweg genommen, stellte sich die Frage
der Loyalitit allerdings weniger dringlich als fiir Lehrkrifte aus anderen Her-
kunftslindern.

Insgesamt legte die italienische Diplomatie trotz ihrer Plidoyers fiir nationale
Klassen und einen umfassenderen Muttersprachlichen Unterricht ihren Akzent
auf ein kooperatives deutsch-italienisches Miteinander im Bildungsbereich. Die
Interaktion auf Augenhéhe war ein Anliegen, das auch eine Prestigefrage aus-
wirtiger Kulturpolitik darstellte. Neben den bereits geschilderten Anldufen,
Italienisch als Wahlpflichtfach fiir deutsche Schiilerinnen und Schiiler zu etab-
lieren, zihlten hierzu auch die Erarbeitung einer deutsch-italienischen Fibel™4¢
und Stipendienangebote der italienischen Regierung fiir deutsche Lehrkrifte,
die Kinder von Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten unterrichteten, an
Sommerkursen zur Erlernung der italienischen Sprache an der Universitit Peru-
gia teilzunechmen.™”

dem Sitzungsprotokoll der Tagung der deutsch-italienischen Gemischten Kommis-
sion vom 14.-18.4.1964 in Rom, TOP VI.

144 BArch Koblenz, B 304, 3732, Auszug aus dem Sitzungsprotokoll der Tagung der
deutsch-italienischen Gemischten Kommission vom 14.-18.4.1964 in Rom, TOP VL.

145 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Reimers an Stratenwerth, 9.4.1965.

146 BArch Koblenz, B 304, 3732, Auszug aus dem Sitzungsprotokoll der Tagung der
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Der Muttersprachliche Unterricht fiir griechische Kinder und Jugendliche
startete spiter, hatte aber eine dringlichere Agenda. Die Griechische Botschaft in
Deutschland erkundigte sich friihzeitig beim Auswirtigen Amt nach einer Még-
lichkeit fiir griechische Vollzeitschulen mit eigenen Lehrplinen. Die KMK re-
agierte ablehnend und stellte fest, dass dies iiber die Empfehlungen vom 14. und
15. Mai 1964 hinausgehe."® Daher galt das griechische Bemiihen zunichst dem
zeitlichen Umfang des Muttersprachlichen Unterrichts. Der Vorschlag von acht
Wochenstunden fiir griechische Kurse™ lag dabei iiber demjenigen fiir italieni-
sche Kurse, die hochstens fiinf Wochenstunden umfassten. Sowohl im griechi-
schen als auch im italienischen Fall hatte allerdings bereits eine Verschmelzung
von Vorbereitungsklassen und Muttersprachlichem Unterricht eingesetzt. Das
Oberschulamt Nordwiirttemberg vermerkte Anfang 1966, dass es in Backnang,
Ludwigsburg und Kornwestheim mehrere Vorbereitungsklassen gab, in denen
ausschliefSlich in griechischer Sprache unterrichtet werde.”° Dies entsprach
nicht dem Erlass des baden-wiirttembergischen Kultusministeriums von 1965
und 18ste einige Unsicherheiten in der Bezeichnungspraxis aus. Die Schulbehér-
den sprachen zeitweise von »Auslinderschulenc, die in Riumen deutscher Schu-

len untergebracht seien," oder von »eigenen privaten Klassen«,s

die griechische
Eltern selbst organisiert an verschiedenen Orten eingerichtet hatten.
Tatsichlich kamen im Frithjahr 1966 griechische Eltern zusammen, um beim
Oberschulamt Nordwiirttemberg férmlich eine private Erginzungsschule zu
beantragen. Der initiierende Elternvertreter argumentierte, es solle eine Schule
fiir Kinder derjenigen Familien sein, die wieder nach Griechenland zuriickkeh-
ren wollten; den Kindern niitze eine deutsche Schulbildung nicht viel, da sie in
Griechenland nicht anerkannt werde, daher seien »die in Deutschland an einer
deutschen Schule verbrachten Jahre verlorene Jahre«.!> Ahnliche Auffassungen
gab es zwar mitunter auch bei italienischen Migrantinnen und Migranten, etwa
wenn der Leiter der italienischen Katholischen Mission in Offenbach den Mut-
tersprachlichen Unterricht als zu gering beklagte: »Daraus ergibt sich fiir die
Kinder ein unverantwortlicher Zeitverlust, wenn sie nach Italien zuriickkehren,
da sie fiir italienische Verhiltnisse Analphabeten geworden sind und sie ihre

publik Deutschland: Schulische Betreuung der Kinder der italienischen Gastarbeiter
in der Bundesrepublik Deutschland, 1964.
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149 BArch Koblenz, B 304, 2058-2, Reimers an AA, 28.10.1965.

150 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusminis-
terium Baden-Wiirttemberg, 14.2.1966.

151 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 67, Staatliches Schulamt Ludwigsburg an Oberschul-
amt Nordwiirttemberg, 5.1.1966.

152 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 68, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusminis-
terium Baden-Wiirttemberg, 26.7.1966.

153 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 69, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusminis-
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Ausbildung gerade noch einmal von vorn beginnen miissen!«* Der Schritt zur
Griindung eigener Schulen, das Beharren auf der Inkompatibilitit von griechi-
schem und deutschem Bildungssystem und der vielfach geiuflerte Wille zur
Riickkehr zeigte sich bei der griechischen community allerdings sehr viel deutli-
cher als bei der italienischen, die spitestens seit den 1970er Jahren einen stirkeren
Kurs auf eine dauerhafte Ansiedlung in der Bundesrepublik einschlagen sollte.

Mit ihrer Agenda trafen die griechischen Vertreter durchaus auf Verstindnis.
So hielt der Prisident des Oberschulamtes Nordwiirttemberg den Antrag der
griechischen Eltern auf eine Erginzungsschule fiir »verniinftig« und unterstiitzte
einen solchen Schulbesuch fiir Kinder, die sich nur »kurzfristig« in Deutschland
aufhielten.” Im baden-wiirttembergischen Kultusministerium gab es daraufhin
praktische Uberlegungen, etwa die Dauer des Schulbesuchs auf die ersten drei
Jahre des Aufenthalts zu begrenzen; danach miissten die Eltern eine Verlinge-
rung der Arbeitserlaubnis beantragen. »Kehren die Eltern nach drei Jahren nicht
zuriick, ist dem inlindischen Interesse an einer gleichwertigen Ausbildung der
Vorzug zu geben gegeniiber dem privaten Interesse der griechischen Eltern.«s¢
Dariiber hinaus zeigte sich das Kultusministerium bereit, griechischen Kindern
und Jugendlichen eine héhere Wochenstundenzahl im Muttersprachlichen Un-
terricht zuzugestehen und fiihrte als Begriindung den »vermehrten« Stoffanfall
wegen des griechischen Alphabets und des orthodoxen Religionsunterrichts an.’s”
Auch in Hessen zeigte sich das Kultusministerium gegeniiber héheren Wochen-
stundenzahlen verstindnisvoll, zumal sich das Diakonische Werk als sozialbe-
treuende Einrichtung fiir die Griechinnen und Griechen in Deutschland sowie
vor allem der griechische Botschafter dafiir aktiv einsetzten.s®

Das Engagement fiir den Muttersprachlichen Unterricht war nicht nur prag-
matisch mit einer méglichen Riickkehr in die Herkunftslinder verkniipft, son-
dern brachte sowohl ein identititsstiftendes Wissen als auch transnationale
riumliche Effekte zur Geltung. Nicht selten neigten Eltern und Lehrkrifte dazu,
die Kurse fiir den Muttersprachlichen Unterricht als eigene »Volksschule« zu
betrachten und zu bezeichnen, so im Fall der Parkschule in Riisselsheim, die als
erste Schule in Hessen griechischen Muttersprachlichen Unterricht anbot™® und

154 HHStA Wiesbaden, 504, 909 b, Missione Cattolica Italiana, Don Pier Paolo P, an
Hessisches Kultusministerium, 14.4.1970.

155 HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 69, Oberschulamt Nordwiirttemberg an Kultusminis-
terium Baden-Wiirttemberg, 20.6.1966.

156  HStA Stuttgart, EA 3/609, Bii. 69, Vermerk, 23.11.1966.

157 HHStA Wiesbaden, 504, 907 b, Kultusministerium Baden-Wiirttemberg an Kultus-
minister der Linder, 10.11.1966.

158  HHStA Wiesbaden, 504, 909 a, Das Diakonische Werk, Innere Mission und Hilfs-
werk in Hessen und Nassau: Besprechungsprotokoll, 23.4.1964; HHStA Wiesbaden,
504, 909 a, Botschafter von Griechenland, Kyrou, an den Hessischen Kultusminister,
29.4.1964.

159 Bippes, »Gastarbeiterkinder, S. 118-119.
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die (1965) 72 griechische Kinder und Jugendliche besuchten.’*® Da die deutschen
Schulbehérden darin Verselbstindigungstendenzen sahen, liefen sie den »Son-
derunterricht« formal in Einfiihrungsklassen fiir die deutsche Regelschule um-

wandeln. ™’

Ebenso fiigten fortan Schulrite in Vertrige mit auslindischen
Lehrkriften sicherheitshalber einen besonderen Passus ein, etwa im Fall eines
italienischen Lehrers in Limburg: »Um Irrtiimer zu vermeiden, mache ich Sie
darauf aufmerksam, dass es sich bei dieser Einfithrungsklasse nicht um die Erft-
162 Es ist lohnend, den Kontroll- und

Einhegungsversuchen der deutschen Kultusbehérden die Ambitionen von Mig-

nung einer italienischen Schule handelt.«

rantinnen und Migranten gegeniiberzustellen, denn an diesen Reibungspunkten
entstanden neue, fiir eine Einwanderungsgesellschaft aber typische Riume:
transnationale #hird spaces, die von der Verbindung des Realen mit dem Imagi-
nierten lebten.'3

Das Bemiihen um formal anerkannte eigene Privatschulen war nicht von
vornherein aussichtslos. Als 1962 eine erste Anfrage der Tiirkei an das Auswirtige
Amt erfolgte, »welche Méglichkeiten in den Lindern bestehen, in der Bundes-
republik  tiirkische Privatschulen fiir Kinder tiirkischer ~Gastarbeiter
einzurichten«'® gab es durchaus auf8enpolitische Argumente dafiir. Die Deut-
sche Botschaft in Ankara wies daraufhin, »daf§ sich u. U. bei der Anwendung des
Prinzips der Gegenseitigkeit gewisse Erleichterungen fiir die Deutsche Schule in
Istanbul erzielen lassen kénnten, die durch die tiirkischen Schulgesetze in ihren
Entschliissen, in ihrem Programm und vor allem im Falle notwendig werdender
baulicher Verinderungen stark eingeengt ist«.”®s Explizit auf die deutschen Aus-
landsschulen wies auch der griechische Botschafter in der Bundesrepublik, Ale-
xis Kyrou, hin, als er ankiindigte, »zu gegebener Zeit um die Errichtung rein
griechischer Volksschulen in der Bundesrepublik nachzusuchen, da — wie viel-
leicht bekannt — schon seit vielen Jahren rein deutsche Schulen in Griechenland

(Athen und Saloniki) ungestort funktionieren.«¢
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Hessisches Kultusministerium, 5.3.1965.

161 HHStA Wiesbaden, 504, 909 a, RP Darmstadt an Hessisches Kultusministerium,
5.3.1965.

162 HHStA Wiesbaden, 504, 909 b, Schulrat des Schulaufsichtsbezirks Limburg an Mario
P, 10.1.1966.

163 Vertiefend unter Verwendung der raumtheoretischen Konzepte von Edward W. Soja
und Homi K. Bhabha: Stephanie Zloch, Von eigenen Wegen zum #hird space. Bildung
im Einwanderungsland Deutschland von den 1960er- bis zu den 1980er-Jahren, in:
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Neben diesem Gedanken der Reziprozitit, der schon aus der Minderheiten-
politik der Zwischenkriegszeit bekannt war,'7 gab es auch Prizedenzfille. Dazu
zihlten unter anderem in Hessen die Frankfurt International School in Oberur-

168 Diese Schulen wurden

sel und eine franzdsischen Volksschule in Frankfurt.
allerdings von den Sitzbundeslindern nicht finanziell bezuschusst.’ Dies galt
ebenso fiir die Internationale Schule in Hamburg, die mittlerweile ihren Sitz im
vornehmen Elbvorort Grof§ Flottbek genommen hatte.”7° Privatschulen ohne
finanzielle Unterstiitzung von deutscher Seite zu unterhalten war freilich fiir die
in der Regel finanzschwicheren Herkunftslinder und Organisationen von Ar-
beitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten deutlich schwieriger als fiir die Schul-
triger jener internationalen Schulen, die Kinder von so genannten Expats oder
Angehorigen des diplomatischen Dienstes aufnahmen.

Zusitzlich zur Hiirde der finanziellen Unterstiitzung fand die KMK auch in-
haltliche Argumente gegen geplante auslindische Schulen. Solche Schulen seien
in der Regel einklassig, daher zu klein, um die Qualitit des Unterrichts zu ge-
wihrleisten, auch lieflen sie sich nicht mit pidagogischen oder weltanschauli-
chen Griinden rechtfertigen. Sie konnten daher allenfalls als Erginzungsschu-
len, aber nicht als Ersatzschulen zugelassen werden.””” Neben einer verbreiteten
Skepsis gegeniiber dem Bildungswesen der Herkunftslinder, die sich schon bei
der zdgerlichen Anerkennung der italienischen Lehrdiplome gezeigt hatte, nah-
men die Argumente ihre Kraft aus der zur Mitte der 1960er Jahre einsetzenden
Bildungsreform in der Bundesrepublik, die unter anderem die Auflésung von
einklassigen Zwergschulen,”7? aber auch die vor allem im Siidwesten noch {ibli-
chen konfessionell getrennten Schulen zur Folge hatte. An ihre Stelle traten
groflere, staatliche Mittelpunktschulen. Vor diesem Hintergrund war das Ver-
stindnis fiir die Einrichtung national definierter, tendenziell kleiner Schulen
noch geringer ausgeprigt als dies bei den Schulgriindungen der mittel- und
osteuropidischen DPs und Emigrierten in den 1950er Jahren der Fall gewesen war.
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Die in den 1960er Jahren einsetzende Bildungsreform, deren Auswirkungen
im folgenden Hauptkapitel niher erdrtert werden, kennzeichnete hier eine be-
merkenswert dialektische Haltung: Wihrend fiir die Bundesrepublik weitrei-
chende, 6ffentlich und selbstkritisch eingeforderte Reformanstrengungen in
Aussicht standen, war der Umgang mit Migrationsprozessen noch von einem
bemerkenswerten Optimismus und vom Vertrauen in die Uberlegenheit des ei-
genen Bildungswesens geprigt. Dies zeigte sich sowohl anhand der Wissensprak-
tik der Statistik als auch des selbstorganisierten Wissens von Migrantinnen und
Migranten.

Die Statistik war nun wesentlich schulspezifischer angelegt als noch bei den
iibergesiedelten und ausgesiedelten Kindern und Jugendlichen in den 1950er
Jahren, als die allgemeinen Fragebdgen der Notaufnahmelager fiir die Kultusver-
waltungen die wichtigste Grundlage des Governance-Wissens dargestellt hatten.
Die statistische Erfassung von Migrationsprozessen sollte auch die Umsetzung
der mittlerweile in allen Bundeslindern eingefiihrten Schulpflicht auch fiir Kin-
der und Jugendliche auslindischer Staatsangehérigkeit unterstiitczen. Die im
Zuge der Bildungsreform eingeforderte Chancengleichheit war ganz grundsitz-
lich an die Schulpflicht und damit an Praktiken der Erfassung und Kontrolle
gekniipft. Die Skepsis der deutschen Bildungspolitik gegeniiber dem selbstorga-
nisierten Wissen von Migrantinnen und Migranten war, wie frithere Kapitel
dieser Arbeit zu den DPs und den mittel- und osteuropiischen Diasporen gezeigt
haben, ein bekanntes Phinomen, doch neu war als Herausforderung, dass das
Bemiihen um die bildungspolitische Anerkennung von Wissen sich nicht allein
an den Erfordernissen des deutschen Bildungs- und Gesellschaftssystems aus-
richtete, sondern auch und nicht selten sogar vorrangig an demjenigen des Her-
kunftslandes. Bildungspolitisch anerkanntes Wissen stand damit in einer verin-
derten transnationalen Konstellation.
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3. 8. Zwischenbilanz

In den unmittelbaren Nachkriegsjahren gab es noch kaum offene Konflikte um
Wissen. Zu unterschiedlich waren die epistemischen Zielvorstellungen insbe-
sondere von Gefliichteten und Vertriebenen aus den ehemaligen deutschen
Ostgebieten, die auf rasche Anschlussfihigkeit an den Arbeitsmarkt in Deutsch-
land dringten, und von DPs, die auf eine weiterfithrende Migration nach Israel
oder Ubersee hofften und darauf ihre Kinder und Jugendlichen in selbstorgani-
sierten Schulen vorbereiteten. Das Migrationsgeschehen war multidirektional
und in seiner gesellschaftlichen Wirkung autopoietisch.

Seit den 1950er Jahren verband sich der Umgang mit Migrationsprozessen
stirker mit den politischen Agenden und gesellschaftlichen Selbstverstindnissen
in beiden deutschen Teilstaaten. In der Bundesrepublik regelte das lange Zeit in
der Geschichtsschreibung weithin unbeachtete Gesetz zur Rechtsstellung hei-
matloser Auslinder vom 25. April 1951 nicht nur das Recht auf Schulbesuch fiir
die verbliebenen DPs, sondern ebnete zugleich den Weg zur Schulpflicht auch
fiir Kinder auslindischer Staatsangehorigkeit. Damit hatte es Auswirkungen so-
wohl auf die politischen Emigrierten aus Mittel- und Osteuropa als auch die
spiteren Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten vornehmlich aus Stid- und
Stidosteuropa.

Dagegen traten die gefliichteten und vertriebenen Kinder und Jugendlichen
mit deutscher Staatsangehérigkeit trotz ihrer groflen Zahl zunehmend in den
Hintergrund der Aufmerksamkeit. Ihre Erfahrungen im gesellschaftlichen Teil-
system Schule und Bildung fanden zwar Niederschlag in individuellen biogra-
phischen Erinnerungen, hatten aber bis zur Mitte der 1950er Jahre kaum zu
neuen schulischen Mafinahmen oder verinderten Wissenszusammenhingen
gefiihre. Vielmehr wurde ab dem Ende des Jahrzehnts sogar die schulstatistische
Erfassung von Schiilerinnen und Schiilern aus gefliichteten und vertriebenen
Familien ausgesetzt. Noch frither und konsequenter setzte in der DDR, in die
zunichst proportional gesehen mehr Fliichtlinge und Vertriebene gekommen
waren als in die Bundesrepublik, ein Stopp der statistischen Erfassung ein, als
1953 offiziell die »Losung des Umsiedlerproblems«* propagiert wurde. Damit war
im Bildungswesen die Wissensproduktion und Wissenszirkulation iiber Flucht
und Vertreibung weithin abgebrochen und quellenmifSig kaum mehr greifbar.

Dieses Unsichtbarmachen eines Migrationsprozesses wird gerade im Kontrast
dazu deutlich, denn in den frithen 1950er Jahren nahm die DDR junge Migran-
tinnen und Migranten aus Griechenland sowie aus der Volksrepublik Korea auf,
bot ihnen ein »neues« sozialistisches Wissen und lief§ auch die Produktion eines
migrations- und herkunftsbezogenen Wissens zu, etwa mit der Erarbeitung von
Lehrmaterialien oder ersten Forschungsaktivititen zu einem internationalen
pidagogischen Vergleich. Als in den spiten 1950er Jahren die Griechinnen und

1 Schwartz, Vertriebene, S. 105, 111

323



Wissen im Kalten Krieg

Griechen aus dem Blickpunkt politischen Interesses schwanden und der Aufent-
halt koreanischer Kinder und Jugendlicher ein unvermitteltes Ende fand, nahm
diese Produktion und Zirkulation migrationsbedingten Wissens in der DDR ab.

Die DDR blieb durch die umfangteiche, bis 1961 rund drei Millionen Men-
schen umfassende Flucht und Ubersiedlung nach Westen zwar unfreiwillig,
doch eng in die deutsche Migrations- und Wissensgeschichte eingeflochten. Der
Umgang mit den aus der DDR iibergesiedelten Schiilerinnen, Schiilern und
Lehrkriften stellte ein Politikum im Kalten Krieg dar, das sich im gesellschaftli-
chen Teilsystem Schule und Bildung in der Bundesrepublik konkret in der Ein-
richtung von Sonderkursen sowie in Diskussionen um die Anerkennung von
Reifezeugnissen und Studienabschliissen niederschlug.

Gegeniiber den seit den frithen 1950er Jahren zugewanderten und als Deut-
sche anerkannten Aussiedlerinnen und Aussiedlern aus Mittel- und Osteuropa
kennzeichnete die bundesdeutsche Bildungspolitik eine stirker paternalistisch-
fiirsorgliche Haltung. Im Mittelpunkt der Férderung standen Vervollstindi-
gung oder Erwerb deutschen Sprachwissens; gleichzeitig kam es zu mehrjihri-
gen Auseinandersetzungen zwischen den Kultusverwaltungen und dem
Bundesvertriebenenministerium unter Theodor Oberlinder iiber eine Beschu-
lung in Sonderschulen, Internaten oder Heimen. Dabei fanden sich die jugend-
lichen Ausgesiedelten deutlich hiufiger als gleichaltrige Ubergesiedelte aus der
DDR in transnationalen Wissenskontexten wieder: mit niherem Anschluss vor
allem an die Gruppe der ehemaligen DPs, so in der Hamburger Sonderschule
Biilaustrafle oder im Jugenddorf Klinge in Baden.

Der wichtigste Unterschied zwischen den Diasporen der verbliebenen DPs
und politischen Emigrierten zu den Ubergesiedelten aus der DDR und den Aus-
gesiedelten aus Mittel- und Osteuropa lag in der anhaltend wichtigen Stellung
des selbstorganisierten Wissens. Einerseits war dies eine Konsequenz aus dem
fehlenden »staatspolitischen« Interesse und Engagement der bundesdeutschen
Bildungspolitik, andererseits lag darin fiir die Angehérigen von Exil und Dias-
pora auch die Freiheit, ein eigenes identititsstiftendes Wissen zirkulieren zu
lassen; es fand seine Grenzen dort, wo es um die bildungspolitische Anerken-
nung dieses Wissens ging. Fiir eine entangled history von Migration ist diese
Konstellation bedeutsam, denn das epistemische Ringen um die Diaspora-
Schulen und um den sogenannten nationalen Erginzungsunterricht fand in den
Diskussionen iiber die Privatschulbestrebungen spiterer Gruppen von Migran-
tinnen und Migranten erneuten Widerhall.

Fiir den ersten groflen, auch medial wahrgenommenen und forcierten Kon-
flike um das Wissen von Migrantinnen und Migranten sorgte in den frithen
1960er Jahren die »Ostkunde«. Mit einer KMK-Empfehlung vom Dezember
1956 war dieses Unterrichtsprinzip zu einem Zeitpunke offiziell anerkannt wor-
den, als Kinder und Jugendliche mit eigener Flucht- und Vertreibungserfahrung
zum grofiten Teil ihre Schullaufbahn schon beendet hatten. Vor allem aber
kollidierte die »Ostkunde« sowohl mit den politisch gepflegten Vorstellungen

324



Zwischenbilanz

bundesdeutscher Zugehérigkeit zum »Westen« als auch mit dem »neuen« Wis-
sen demokratischer politischer Bildung, denn die grofle Nihe vieler Akteurin-
nen und Akteure der »Ostkunde« zu nationalsozialistischem und vélkischem
Gedankengut war schon damals kein Geheimnis. In der bundesdeutschen Bil-
dungspolitik und medialen Berichterstattung wurden nun erstmals 6ffentlich-
keitswirksam Grenzen der Sagbarkeit fiir ein mitgebrachtes Wissen von Migran-
tinnen und Migranten formuliert. Das Grundgesetz und eine kritische,
distanzierte Haltung zur NS-Vergangenheit bildeten dabei die entscheidenden
normativen Maf$stibe und zogen den in den 1950er Jahren noch so hiufig be-
schworenen Schleier eines »staatspolitischen« Interesses fort.

Am Ende dieses Zeitbogens, in den 1960er Jahren, machte sich die Arbeitsmi-
gration aus dem Siiden in ihren Auswirkungen auf das gesellschaftliche Teilsys-
tem Schule und Bildung stirker bemerkbar. Zu diesem Zeitpunkt galten die
Kinder der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten noch nicht als besondere
bildungspolitische Herausforderung, vielmehr fanden sich ihre Anliegen in den
Kultusverwaltungen teilweise noch gemeinsam mit denjenigen der ehemaligen
DPs gefiihrt. Es gab daher kaum ein gezieltes Angebot an Deutsch-Sprachkur-
sen, wie es fiir die Aussiedlerinnen und Aussiedler aus Mittel- und Osteuropa
seit den 1950er Jahren gleichsam verpflichtend war; allerdings standen umstrit-
tene und belastende Mafinahmen wie eine Heimerziehung auch nicht zur Dis-
kussion. Dies lief§ — zumindest voriibergehend — Raum fiir ein selbstorganisier-
tes Wissen der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten, insbesondere in
Gestalt muttersprachlicher Kurse.
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4. Wissen im gesellschaftlichen Konflikt:
Die 1970er und 1980er Jahre

4.1. Neue Weltsichten: Die »weiche Zasur« um 1970

Die 1970er Jahre gelten seit einiger Zeit nicht einfach als eine weitere Dekade der
Zeitgeschichte, sondern als Auftakt einer umfassenderen Epoche, die in ihren
Wirkungen bis in die Gegenwart des 21. Jahrhunderts reicht. Der Schwerpunkt
der Uberlegungen zu einer Zeit »nach dem Boomc« der ersten Nachkriegsjahr-
zehnte liegt auf der Makroperspektive von Wirtschaft und Gesellschaft.” Fiir die
Wissens-, Migrations- und Bildungsgeschichte sind Relevanz, Umfang und
Charakter der Verinderungen noch nicht hinreichend diskutiert worden. An-
selm Doering-Manteuffel und Lutz Raphael fithren die Grof$prozesse der inter-
nationalen, vertraglich geregelten Arbeitsmigration und die Griindung neuer
Bildungsinstitutionen, insbesondere im Hochschulbereich, nur knapp an und
konstatieren, dass die zeithistorische Forschung fiir diese Themenfelder oft noch
Neuland betreten miisse, bevorzugt durch multiperspektivische, qualitative Fall-
studien unter Einbezug der Mikroebene.

Allein fiir sich genommen ist die Arbeitsmigration mit ihren Auswirkungen
zeitlich um zumindest eine Dekade vorzuverlegen. In den 1960er Jahren fielen
wichtige Entscheidungen wie die Ausweitung der Anwerbe-Abkommen iiber
Italien hinaus, aber auch erste grofiere 6ffentliche Debatten insbesondere iiber
die Arbeitsmarke- und Wohnsituation.? Der Anwerbestopp 1973 beendete zwar
das spezifische bilaterale Vertragssystem der Arbeitsmigration und war ein Sig-
nal, dass das starke Wirtschaftswachstums nach dem Zweiten Weltkrieg endete,*
allerdings hat er in gesellschaftlicher Hinsicht bekanntlich nicht den Zisurcha-
rakter erreicht, der zeitgendssisch angestrebt worden war. Die Zahl der Arbeits-
migrantinnen und Arbeitsmigranten sank in der Folge allenfalls fiir einige der
Herkunftslinder, wurde aber rasch durch die Méglichkeit des Familiennachzugs

1 Als Wegbereiter dieser Deutungslinie: Eric Hobsbawm, Das Zeitalter der Extreme.
Weltgeschichte des 20. Jahrhunderts, Miinchen 62003, S.s503-720. Fiir die deutsche
Diskussion vor allem: Anselm Doering-Manteuffel/Lutz Raphael, Nach dem Boom.
Perspektiven auf die Zeitgeschichte seit 1970, Gottingen 32012. Anselm Doering-Man-
teuffel hat Erkenntnisse aus diesem Essay spéter in seinen Ausfithrungen zum »dritten
Zeitbogenc reflektiert: Deutsche Geschichte in den Zeitbogen. Als wichtige Monogra-
phie jetzt Lutz Raphael, Jenseits von Kohle und Stahl. Eine Gesellschaftsgeschichte
Westeuropas nach dem Boom, Berlin 2018.

2 Doering-Manteuffel/Raphael, Nach dem Boom, S. 117.

3 Hierzu umfangreich Schonwilder, Einwanderung, S. 161-214.

Oltmer, Migration, S.195; Rass, Bilaterale Wanderungsvertrige, S.124. Generell zur
Genese des Anwerbestopps: Marcel Berlinghoff, Das Ende der »Gastarbeit«. Europii-
sche Anwerbestopps 1970-1974, Paderborn u. a. 2013.
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und durch die Verstetigung begonnener Ansiedlungsprozesse kompensiert.
Auch ohne offizielle Anwerbe-Abkommen fanden viele Migrantinnen und Mi-
granten nach wie vor ihr berufliches Auskommen in Industrie und Handwerk;
der Weg in die Dienstleistungsbranche und Selbstindigkeit zeichnete sich all-
mibhlich ab.

Fiir die Entwicklungen im Bildungsbereich liegen ebenfalls alternative Datie-
rungen vor,’ die in der Historischen Bildungsforschung unabhingig von den
aktuellen zeithistorischen Debatten entstanden sind. Hier verhilt sich die ver-
breitete Diagnose einer bundesdeutschen »Bildungsexpansion« infolge der in
den 1960er Jahren eingeleiteten Bildungsreformen im Grunde genommen ge-
genldufig zur These eines Zeitalters »nach dem Boomg, sondern steht vielmehr
fiir den spezifischen Boom eines gesellschaftlichen Teilsystems, der sich in den
19770er Jahren vorerst fortsetzte.

Fiir die Migrations- und Bildungsgeschichte im engeren Sinne lisst sich somit
kein »Strukturbruche, so die Charakterisierung der Verinderungen in Wirt-
schaft und Gesellschaft bei Doering-Manteuffel und Raphael,® erkennen. Aller-
dings haben die vorangegangenen Kapitel schon angedeutet, dass die bisherigen
epistemischen Wirkungen von Migrationsprozessen, die bislang noch stark vom
Erfahrungsraum der Zwischenkriegszeit und des Zweiten Weltkriegs sowie von
den Logiken des Kalten Krieges bestimmt waren, ab den 1970er Jahren einem
weitergehenden Wandel unterlagen.

Aus der Debatte iiber die Identifizierung einer neuen Epoche der Zeitge-
schichte seit den 1970er Jahren erscheint der Vorschlag des deutsch-amerikani-
schen Historikers Konrad H. Jarausch, von einer polyvalenten und mitunter
ambivalenten »weichen Zisur« zu sprechen,” die Entwicklungstendenzen friihe-
rer Jahrzehnte fortwirken lieff und gleichzeitig Verinderungen in verschiedene
Richtungen den Weg bereitete,® am passfihigsten. Zugleich bleibt die Aufmerk-
samkeit dafiir zu wahren, nicht nur iibergreifende epochenbildende Entwick-
lungen, sondern auch Eigenheiten der 1970er Jahre zu identifizieren.” Daher
wird dieses Hauptkapitel mit Betrachtungen zu méglichen Kontinuititen und
Briichen in den 1980er Jahren, die zumindest politikhistorisch anders gerahmt
sind, schliefSen.

s Droit/Rudloff, Vom deutsch-deutschen »Bildungswettlauf«; Hartmut Titze, Bildungs-
krisen und sozialer Wandel 1780-2000, in: GG 30 (2004), S. 339-372.

6 So der Leitbegriff in: Doering-Manteuffel/Raphael, Nach dem Boom.

7 Konrad H. Jarausch, Verkannter Strukturwandel. Die siebziger Jahre als Vorgeschichte
der Probleme der Gegenwart, in: ders. (Hrsg.), Das Ende der Zuversicht? Die siebziger
Jahre als Geschichte, Géttingen 2008, S. 9-26, hier S. 23.

8 Guter Uberblick iiber die Diskussion: Martin H. Geyer, Auf der Suche nach der Gegen-
wart. Neue Arbeiten zur Geschichte der 1970er und 1980er Jahre, in: AfS 5o (2010),
S. 643-669; Sonja Levsen, Einfiihrung: Die 1970er Jahre in Westeuropa — un dialogue
manqué, in: GG 42 (2016), S. 213-242.

9 Levsen, Einfithrung, S. 215.
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Zunichst aber sollen zwei gesellschaftlich-kulturelle Prozesse skizziert werden,
die maflgeblich dazu beitrugen, die epistemischen Grundlagen der Einwande-
rungsgesellschaft seit den 1970er Jahren im Sinne einer »weichen Zisur« neu zu
bestimmen. Zum einen handelt es sich um die (Selbst-) Verortung und Verflech-
tung Deutschlands in der Welt, zum anderen um die Haltung zu Bildung und
ihrer gesellschaftlichen Bedeutung.

Nord-Stid-Konflikt und Neue Ostpolitik

In der Arbeitsmigration nach dem Zweiten Weltkrieg hat die historische Migra-
tionsforschung den Wandel von einem europiischen System der Ost-West-
Wanderungen zu einem der Siid-Nord-Wanderungen gesehen.™ Gedeutet haben
diese Migrationsprozesse die zeitgendssische Publizistik und Wissenschaft aber
auch als Auswirkung und Katalysator der europiischen Integration sowie als
Stirkung der Bindungen der Bundesrepublik an den »Westen«.™ Zu dieser im
Allgemeinen optimistischen Sichtweise, die sich aus der Erfahrung von Vollbe-
schiftigung und zunehmender europiischer Freiziigigkeit speiste, traten weitere
alltagsgeschichtliche Umstinde, die zeitlich nahezu parallel zur Arbeitsmigration
lagen und die politisch-riumlichen Imaginationen in der Bundesrepublik stir-
ker auch zum europiischen »Siiden« hin aufspannten: Der neu entstandene
Massentourismus™ oder die Etablierung auslindischer Gastronomiebetriebe®
sind hier beispielhaft zu nennen.

Frithzeitig war aber auch der Gedanke prisent, die Arbeitsmigration diene als
eine Art »Entwicklungghilfe fiir die Entsendelinder«.” Damit war rdumlich und
semantisch ein Bogen geschlagen zur westdeutschen Entwicklungspolitik, aber
auch zum Anerkennungswettstreit mit der DDR im so genannten globalen Sii-
den und der Suche der bundesdeutschen Wirtschaft nach Ersatz fiir die verloren
gegangenen Mirkte der Vorkriegszeit in Ost- und Siidosteuropa.” Das Bild von
der Bundesrepublik als Teil eines europiischen »Nordens« gegeniiber einem —
zunichst noch iiberwiegend mediterran gezeichneten — »Siiden« verschob sich
daher bald auf eine globale Ebene: durch den von hoher politischer und media-
ler Aufmerksamkeit getragenen »Dritte-Welt«- bzw. spiter auch »Eine-Welt«-

10 Hoerder/Lucassen/Lucassen, Terminologien und Konzepte, S. 31, 46.

1 Zloch, Ver-Ortung der Bundesrepublik, S. 258-259.

12 Till Manning, Die Italiengeneration. Stilbildung durch Massentourismus in den 1950er
und 1960er Jahren, Gottingen 2011.

13 Mohring, Fremdes Essen.

14 Hunn, »Nichstes Jahr ...«, S.149; Ulrich Herbert, Flucht und Asyl. Zeithistorische
Bemerkungen zu einem aktuellen Problem, in: Zeitgeschichte-online, Dezember 2015,
Online:  http://www.zeitgeschichte-online.de/thema/flucht-und-asyl,  13.03.2023;
Schonwilder, Einwanderung, S. 166-167.

15 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 325.
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Diskurs, der Sprechenden im globalen »Norden« eine »Problematisierung der
eigenen Rolle im Weltzusammenhang« bot.! Dies fiihrte zu einem sozialkriti-
schen Zug in der Betrachtung der Arbeitsmigration. Er nahm den »Westenc
stirker in seiner Machtasymmetrie gegeniiber dem »Siiden« wahr und unterzog
die Praktiken der Arbeitsmigration einer scharfen Kritik, etwa in Vergleichen
der Arbeitsvermittlung mit dem »Sklaven- oder Menschenhindlertum fritherer
Zeit«, wie sie die Publizisten Max von der Griin und Ernst Klee fiir ein breites
Publikum in der Bundesrepublik vornahmen.”7 Dabei ordneten sie die Arbeits-
migration stirker in die globale Geschichte der Sklaverei und der Ausbeutung
der »Dritten Welt« ein als in die spezifisch deutsche Geschichte von Saison- und
Zwangsarbeit.™

Auch in den Kultusverwaltungen hielten Metaphern aus dem »Dritte Welt«-
Diskurs Einzug: Nach Einschitzung eines Wiesbadener Schulrats waren die
auslindischen Arbeitnehmenden verurteilt »zu Randgruppen der Gesellschaft
im Sinne von Kulis unserer Wohlstandsgesellschaft«.” Unabhingig von der Trif-
tigkeit dieses Vergleichs zeigte sich darin ein wachsendes »Bewusstsein fiir glo-
bale Zusammenhinge«*® bzw. die Zunahme eines »Interdependenzempfin-
dens«* als eine der epistemischen Voraussetzungen, wie sie die Globalgeschichte
betont. Diese Entwicklungstendenz galt fiir viele (west-)europdische Linder. Fiir
die Bundesrepublik ist allerdings insofern eine Sonderentwicklung zu konstatie-
ren, als dass das Interesse am »Osten« noch einige Zeit erhalten blieb, wenn auch
in einem geminderten Ausmaf§ im Vergleich zu den 1950er und 1960er Jahren
und im Zuge der Neuen Ostpolitik mit neuen Ausdrucksformen.?*

Das Sprechen iiber Migration und die Verschiebung von einer »Ost-West-
Achse« zu einer »Nord-Siid-Achse« in der politischen Geographie der Bundesre-
publik gestalteten weitaus stirker Akteurinnen und Akteure aus dem linken
politischen Spektrum, wihrend konservativ orientierte Vertreterinnen und Ver-
treter aus den Kreisen der Fliichdlinge und Vertriebenen, die in der Zeit des
Kalten Krieges den Migrationsdiskurs geprigt hatten, durch die Neue Ost- und
Entspannungspolitik in die Defensive geraten waren. Symptomatisch hierfiir

16 David Kuchenbuch, »Eine Welt«. Globales Interdependenzbewusstsein und die Mora-
lisierung des Alltags in den 1970er und 1980er Jahren, in: GG 38 (2012), S. 158-184, hier
S.172.

17 Zloch, Ver-Ortung der Bundesrepublik, S. 260.

18 Darauf weist Schénwilder, Einwanderung, S. 588 hin.

19 HHStA Wiesbaden, 806/1, 16, Arbeitspapier zur SV-Aktion Hausaufgabenhilfe,
26.11.1972.

20 Conrad, Globalgeschichte, S. 9-10.

21 Akira Iriye, Einleitung, in: ders./Jiirgen Osterhammel (Hrsg.), Geschichte der Welt.
1945 bis heute. Die globalisierte Welt, Miinchen 2013, S. 9-14, hier S. 14.

22 Am Beispiel bundesdeutscher Schulbiicher: Jorg-Dieter Gauger, Der historische deut-
sche Osten im Unterricht. Diachrone Analyse von Richtlinien und Schulbiichern im
Fach Geschichte von 1949 bis zur Gegenwart. Hamburg 2001; Zloch, Migration und
Raumvorstellungen.
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war die Aufldsung des Bundesvertriebenenministeriums nach dem Regierungs-
wechsel 1969 und die Eingliederung seiner Abteilungen und Anliegen in das
wesentlich groflere Bundesinnenministerium. Insbesondere in den 1950er Jahre
hatte das Bundesvertriebenenministerium unter Theodor Oberlinder mit vielfa-
chen Initiativen und Forderungen auf sich aufmerksam gemacht, etwa wenn es
um die Aussiedlungsmigration aus Mittel- und Osteuropa, um politische Fliicht-
linge des Kalten Krieges oder um die Etablierung der »Ostkunde« ging.

Der Wechsel von Akteurinnen und Akteuren in den 1970er Jahren war aber
auch getragen von politischen und gesellschaftlichen Konstellationen, die iiber
die Grenzen der Bundesrepublik Deutschland hinauswiesen: In vielen Industrie-
lindern war eine héhere Aufmerksamkeit fiir Fragen der globalen Ungleichheit
geweckt und das konkrete Beispiel der Arbeitsmigration lenkte den sozialwissen-
schaftlichen Blick auf Kategorisierungen wie race, class und labour. Die Migra-
tionsdebatte in den 1970er Jahren zielte stirker als zuvor auf eine Anklage sozia-
ler Missstinde und sah deren Beseitigung als Aufgabe von Staat und Gesellschaft.?
Darin lagen Parallelen zu den Verinderungen in der Bildungspolitik.

Wissen fiir alle? Die Bildungsreform

Um 1970 war jede dritte Einwohnerin bzw. jeder dritte Einwohner der Bundes-
republik jiinger als zwanzig Jahre.>* Nicht zuletzt aus diesem demographischen
Umstand resultierte die enorme Bedeutung der Bildungspolitik. Dabei etablierte
sich ein neuer Diskurs: Von Bildungschancen und Bildungsgerechtigkeit war
nun allenthalben die Rede. Angestof8en hatte die Debatte Georg Picht mit einer
Artikelserie iiber »Die deutsche Bildungskatastrophe, die 1964 in der Wochen-
zeitung Christ und Welt erschien;* der Soziologe Ralf Dahrendorf erweiterte sie
iiber bildungsskonomische Aspekte hinaus und gab mit seiner programmati-
schen Forderung nach »Bildung als Biirgerrecht« der gesellschaftlichen Libera-
lisierung und inneren Demokratiewerdung der 1960er Jahre eine markante und
viel zitierte Stimme.?® Bildungspolitik war damit seit Mitte der 1960er Jahre
immer stirker gesellschaftspolitisch akzentuiert,”” und mehr noch, sie stand mit

23 Schénwilder, Einwanderung, S. 497, 586; Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S. 244.

24 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 228.

25 Zur Biographie und Rolle Pichts Nicolai Hannig, Georg Picht. Strategien eines Me-
dienintellektuellen in der westdeutschen Offentlichkeit, in: VIZ 66 (2018), S. 617-644.

26 Zur bundesdeutschen Bildungsdebatte der 1960er Jahre: Kenkmann, Von der bundes-
deutschen »Bildungsmisere«, S. 403-407; Conze, Suche nach Sicherheit, S.245, 249;
Furck, Allgemeinbildende Schulen, Entwicklungstendenzen, S. 250-251.

27 Wilfried Rudloff, Bildungspolitik als Sozial- und Gesellschaftspolitik. Die Bundesrepu-
blik in den 1960er- und 1970er-Jahren im internationalen Vergleich, in: AfS 47 (2007),
S. 237-268, hier S. 239.
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an der Spitze der bundesrepublikanischen Reformagenda, gleich neben der Ost-
politik.?8

Auch wenn Dahrendorf als intellektueller Wegbereiter des sozial-liberalen
Regierungs- und Politikwechsels galt und sich in Darstellungen zur deutschen
Zeitgeschichte das Bild des »roten« Hessens als Vorreiter und Laboratorium der
bundesdeutschen Bildungspolitik jener Jahre festgesetzt hat,?® war die Bildungs-
reform keineswegs allein ein »linkes« Projekt. So trat etwa der Heidelberger
Theologieprofessor und CDU-Politiker Wilhelm Hahn 1964 sein Amt als Kul-
tusminister von Baden-Wiirttemberg mit der ausdriicklichen Motivation an,
»das Land zum fiihrenden Bundesland der Bildungsreform in der Bundesrepu-
blik Deutschland« zu machen.?°

Dariiber hinaus bewegte sich die Bildungsreform seit den 1960er Jahren nicht
allein im nationalen Rahmen. Der in Deutschland sehr prisente Begriff der
»Chancengleichheit«® fand in Lindern wie Schweden, Grofbritannien oder
den USA mit den Konzepten positiver Diskriminierung und kompensatorischer
Erziehung eine noch mutigere Umsetzung.3* Vor allem aber waren die Anstdfle
der OECD wichtig. Im »Wirtschaftswunder«-Land Bundesrepublik verfing ins-
besondere die These, dass »das Wirtschaftswachstum von der Entwicklung des
Bildungswesens abhingig sei«.?* Diese bildungsékonomische Sichtweise bot
auch konservativen Bildungsreformern eine hinreichende Begriindung. Aller-
dings lief den bildungspolitischen Vorstellungen von Konservativen zuwider,
dass die Mobilisierung von »Bildungsreserven« die Rolle des Staates im Bil-
dungsbereich weiter stirkte.* Die von der konfessionellen und freien Wohl-
fahrtspflege beklagte mangelnde Wertschitzung ihres Wirkens in Internaten
und Landschulheimen fiir Aussiedlerinnen und Aussiedler, wie sie die Argeflii in
ihrem Memorandum von 1968 widergespiegelt hatte, war ein Ausdruck dieses
bildungspolitischen Makrotrends.

28 Conze, Suche nach Sicherheit, S.397-398.

29 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 400.

30 Wilhelm Hahn, Ich stehe dazu. Erinnerungen eines Kultusministers, Stuttgart 1981,
S. 100. Bezeichnend ist, dass sich Hahn im Titel seines Werks in erster Linie {iber sein
Amt als Kultusminister definiert, obwohl er bereits eine respektable berufliche Lauf-
bahn als evangelischer Geistlicher, Professor und Rektor der Universitit Heidelberg
sowie als Bundestagsabgeordneter hinter sich gebracht hatte. Auch an diesem Detail
lasst sich die zeitgendssische Bedeutung der Bildungspolitik ablesen.

31 Hierzu Till Késsler/Janosch Steuwer, Kindheit und soziale Ungleichheit in den langen
1970er Jahren. Einleitung, in: GG 46 (2020), S. 183-199, hier S. 189-199; Phillip Wagner,
Egalisierung der Teilhabe? Sozial-liberale Bildungsreformen und die Gesellschaftsge-
schichte der Demokratie im Westdeutschland der 1960er- bis 1980er-Jahre, in: AfS 62
(2022), S.265-296, hier S. 272-273.

32 Rudloff, Bildungspolitik, S. 246-257.

33 Hahn, Ich stehe dazu, S. 172; hierzu auch Mattes, Projekt Ganztagsschule, S. 69; Kenk-
mann, Von der »Bildungsmiseres, S. 404.

34 Mattes, Projekt Ganztagsschule, S. 18.
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Zu den konkreten Reformschritten in der Bundesrepublik? gehérte, dass das
Hamburger Abkommen von 1964 die Schulstruktur grundsitzlich neu regelte:
An die Stelle der Volksschule trat die Grundschule, die nach vier Klassen ab-
schloss.3¢ Dann erfolgte der Ubertritt in eine weiterfithrende Schule. Die neu
eingerichtete Hauptschule mit Abschluss nach der 9. Klasse trat das Erbe der
hoheren Klassen der alten Volksschule an.3” In den 1970er und 1980er Jahren
waren Grund- und Hauptschulen hiufig noch riumlich eng benachbart, zudem
hielt sich eine gemeinsame Lehramtsausbildung fiir Grund- und Hauptschulen.
Fiir Realschulen, die bis zur 10. Klassenstufe gingen, und fiir Gymnasien, die
nach der 13. Klassenstufe Abitur und Hochschulzugang in Aussicht stellten, 4n-
derte sich durch das Abkommen bis auf die Vereinheitlichung ihrer Bezeichnun-
gen zunichst wenig. Auch die Abiturquote von 1970 mit 6,8 Prozent war nach
wie vor niedrig.’®

In den Folgejahren waren Realschule und Gymnasium jedoch in besonderer
Weise von einer bildungspolitischen Reforminitiative herausgefordert: der Ein-
fithrung der Gesamtschule. Gedacht als Alternative zum mehrgliedrigen Schul-
system, sollte in der Gesamtschule die Differenzierung zwischen Bildungswegen
und Leistungsniveaus der Schiilerinnen und Schiiler unter dem Dach einer
Schule erfolgen. Da die Einfiithrung der Gesamtschule von hitzigen politischen
Debatten begleitet war, einigten sich die Bundeslinder nach einem Vorschlag
des Deutschen Bildungsrates 1969 darauf, den Gesamtschulversuch mit einer
intensiven wissenschaftlichen Begleitforschung auszustatten.’?

So sehr die Bundeslinder und die KMK die Reformen trugen, so waren sie
nicht die einzigen oder auch nur mafigeblichen Akteure. Die zeitgeschichtliche
Zisur von 1969 mit dem Wechsel zu einer sozial-liberalen Bundesregierung zog
auf vielen Feldern auch einen Politikwechsel nach sich. Im Bildungsbereich war
dies mit der Einfiihrung des Bundesministeriums fiir Bildung und Wissenschaft
(BMBW)#° als neuem Akteur und der Neuformulierung von Bildung als einer
Planungsaufgabe verbunden. Nun waren Politikberatung und die Verwissen-
schaftlichung von Politik keine vollig neuen Phinomene; so hatte es im Bil-

35 Uberblick hierzu: Carl-Ludwig-Furck, Das Schulsystem. Primarbereich — Haupt-
schule — Realschule — Gymnasium — Gesamtschule, in: Christoph Fiithr/Carl-Ludwig
Furck (Hrsg.), Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Bd. 6, 1: 1945 bis zur Ge-
genwart. Bundesrepublik Deutschland, Miinchen 1998, S. 282-356.

36 Ausnahme blieb West-Berlin mit Grundschulen von 6 Klassen.

37 Als grundlegende historische Studie: Sandra Wenk, Hoffnung Hauptschule. Zur Ge-
schichte eines vergessenen Gesellschaftsprojekts der Bildungsreformira 1957-1973, Got-
tingen 2022.

38 Conze, Suche nach Sicherheit, S. 243.

39 Rudloff, Bildungspolitik, S. 256.

40 Zu Entstehung und Aufgaben: Christoph Fiihr, Zur Koordination der Bildungspolitik
durch Bund und Linder, in: Christoph Fithr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch
der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur Gegenwart. Bundesrepublik
Deutschland, Miinchen 1998, S. 68-86, hier S. 74-75.
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dungsbereich die Titigkeit des von 1953 bis 1965 tagenden Deutschen Ausschus-
ses fiir das Erziehungs- und Bildungswesen sowie seit 1965 des Deutschen
Bildungsrats gegeben, die aber gleichwohl in der hier interessierenden Wissens-
produktion und Wissenszirkulation zu Migrationsprozessen im Bildungsbereich
wenig involviert waren. Eine Wiederentdeckung aber war die politische Rolle
von Planung; sie galt vor dem Hintergrund von Nationalsozialismus und DDR
in der Bundesrepublik lange Zeit als diskreditiert, wurde dann aber in den
1960er Jahren zunehmend positiv als Mittel der Zukunftsgestaltung besetzt.+*

Die fiir das neue Verstindnis von Planung erforderlichen Verwissenschaft-
lichungsprozesse waren im Bildungsbereich noch nicht ohne weiteres gegeben.
Nach dem Urteil der Erziehungswissenschaftlerin Christa Kersting war die
Pidagogik eine universitire »Nachziiglerdisziplin«.#* Lange Zeit diente sie der
Lehramts- und Erziehungskrifte-Ausbildung und kam akademisch meist nur in
Verbindung mit der Psychologie und Philosophie, mitunter auch der Soziologie
(fiir den Bereich der Sozialpidagogik) zur Geltung. Bis in die spiten 1960er Jahre
hinein dauerte ihr »Weg zu einer »normalen Wissenschaft« mit eigenstindigem
Gegenstandsbereich, ausgewiesenen Methoden, mit Formen der Professionali-
sierung und der Nachwuchsrekrutierung«.# So entstand erst 1963 die Deutsche
Gesellschaft fiir Erziechungswissenschaft als eigenstindige Fachgesellschaft.+4

Inhaldich und methodisch gab es seit Beginn der 1960er Jahre erste Kritik und
Distanzierungen gegeniiber dem im Nachkriegsjahrzehnt iiberaus einflussrei-
chen Ansatz der »Geisteswissenschaftlichen Pidagogike, der auf eine lebens- und
kulturphilosophische Reflexion des Erziehungsverhiltnisses gesetzt und dabei
sowohl an humanistische als auch reformpidagogische Traditionslinien ange-
kniipft hatte.# Zentral war die Neudefinition von Begabung als eines »dynami-
schen« Begriffs: nicht mehr in erster Linie als natiirliche, angeborene Vorausset-
zung, sondern als Ergebnis von Lernen. Verbreitet war daher die Suche nach
»Begabungsreserven« auch in bislang eher bildungsfernen gesellschaftlichen
Schichten. 4

Die Zielperspektive war, wie Till Késsler zurecht angemerke hat, nicht durch-
weg emanzipatorisch, sondern auch vom aufkommenden Planungs- und Effizi-
enzdenken im Bildungsbereich bestimmt.#7 Dariiber hinaus bewegte sich die

41 Metzler, Am Ende aller Krisen, S. 87-98; Conze, Suche nach Sicherheit, S. 372.

42 Kersting, Pidagogik im Nachkriegsdeutschland, S. 109.

43 Kersting, Pddagogik im Nachkriegsdeutschland, S. 109 (Zitat), 111.

44 Kersting, Pidagogik im Nachkriegsdeutschland, S. 110.

45 Jirgen Oeclkers, Pidagogische Reform und Wandel der Erziehungswissenschaft, in:
Christoph Fiithr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.), Handbuch der deutschen Bildungsge-
schichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur Gegenwart. Bundesrepublik Deutschland, Miinchen
1998, S. 217-243, hier S. 220-227.

46 Rudloff, Bildungspolitik, S. 243; Geifiler, Schulgeschichte, S. 832.

47 Till Kossler, Auf der Suche nach einem Ende der Dummbeit. Begabung und Intelligenz
in den deutschen Bildungsdebatten seit 1900, in: Constantin Goschler/Till Kossler
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praktische Umsetzung der sozial-liberalen Bildungsreform oft genug in einem
»Spannungsfeld zwischen den egalitiren Absichten und den oftmals hintergriin-
digen Differenzierungskategorien fiir demokratisches Denken und Verhalten«,#
wie Phillip Wagner anhand der seinerzeit besonders stark beachteten und curri-
cular neu aufgestellten politischen Bildung beobachtet hat.

Zweifellos aber besaflen die grundsitzlichen Forderungen nach einer stirke-
ren Hinwendung der Pidagogik zur Gesellschaft einen groffen normativen
Uberschuss. Sie trugen zu einem neuen epistemischen Selbstverstindnis der Pi-
dagogik bei und prigten ihre Auflenwirkung: Emanzipation, Demokratisierung
und eine umfassende gesellschaftliche Verinderung durch Bildung und Erzie-
hung fungierten nun als zentrale Leitbilder; hinzu trat ein Theoriebewusstsein,
das sich auch auf bislang beargwdhnte oder in Vergessenheit geratene kritische,
marxistische oder zumindest unkonventionelle Vordenker richtete und bald
diskursiv und habituell die »neue« Pidagogik kennzeichnete.#* Eine wichtige
Rolle nahm die zunehmende Rezeption der US-amerikanischen Erziehungswis-
senschaften und Psychologie ein, insbesondere dann, wenn sie bestrebt war, die
Schule als Ort zur Lésung sozialer Probleme anzugehen.®

Vor diesem Hintergrund ist die These Sven Reichardts zu verstehen, dass sich
die Umwilzungen des Jahres 1968 auf kaum eine andere wissenschaftliche Diszi-
plin so stark ausgewirke hitten wie auf die Pidagogik." Dies galt sogar noch in
héherem Mafle fiir den Teilbereich der Sozialpidagogik. Wie bereits bei der
Betreuung ausgesiedelter Kinder und Jugendlicher anklang, gerieten gegen Ende
der 1960er Jahre autoritire und disziplinierende Praktiken in Heimen verstirkt
in den Blickpunkt der Kritik; eine Hinwendung zu demokratischen Prinzipien
auch in der Heimerziehung und éffentlichen Fiirsorge war die Forderung der
Stunde.5* Eingebettet war dies in einen neu entstehenden »sozialpidagogischen
Forschungszusammenhangg, der vom starken Ausbau sozialwissenschaftlicher
Studienginge profitierte.

Disziplinhistorischen Darstellungen wohnt nicht selten ein teleologisches
Narrativ inne; sie dienen auch der fachlichen Selbstvergewisserung. So ist iiber

(Hrsg.), Vererbung oder Umwelt? Ungleichheit zwischen Biologie und Gesellschaft seit
1945, Gottingen 2016, S.103-133, hier vor allem S. 122-130. Késsler betont damit auch
stirker Kontinuititen zur fritheren Begabungsdebatte.

48 Wagner, Egalisierung der Teilhabe, S. 267.

49 Oeclkers, Pidagogische Reform, S.229-235; zum Theoriebewusstsein pointiert Philipp
Felsch, Der lange Sommer der Theorie. Geschichte einer Revolte 1960-1990, Frankfurt
am Main *2018.

so Rudloff, Bildungspolitik, S. 250.

st Sven Reichardt, Authentizitit und Gemeinschaft. Linksalternatives Leben in den sieb-
ziger und frithen achtziger Jahren, Frankfurt am Main *2014, S. 780.

52 Walter Hornstein, Sozialpidagogik, in: Christoph Fiihr/Carl-Ludwig Furck (Hrsg.),
Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte, Bd. 6, 1: 1945 bis zur Gegenwart. Bun-
desrepublik Deutschland, Miinchen 1998, S. 495-547, hier S. 504.

53 Hornstein, Sozialpidagogik, S. 506-507.
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die allfillige Betonung von Theorieorientierung und Gesellschaftskritik hinaus
nicht aufler Acht zu lassen, dass sich die Verwissenschaftlichung des Pidagogi-
schen auch auf pragmatische und statistisch-planerische Bereiche erstreckte.
Hierzu zihlten zum einen Schulentwicklungspline und die Bildungsberichter-
stattung. Wihrend Baden-Wiirttemberg unter den Bundeslindern hier friih eine
fithrende Rolle einnahm, war auf nationaler Ebene die Titigkeit des Deut-
schen Bildungsrates wegweisend, der im Februar 1970 einen Strukturplan fiir
das deutsche Bildungswesen vorlegte, auf dem dann auch der vom neuen BMBW
mafigeblich verfasste »Bildungsbericht 70« aufbaute. Zum anderen waren
trotz der universitiren Ambitionen der »neuen« Pidagogik die neu konzipierten
Pidagogischen Hochschulen, die seit den 1960er Jahren die stark schulpraktisch
ausgerichteten Lehrerseminare und Pidagogischen Institute ablésten,’® Instituti-
onen von hoher Breitenwirkung. Das hier zirkulierende Professionswissen prigte
die angehenden Lehrkrifte nicht nur praktisch, sondern auch habituell, und dies
mitunter iiber Jahrzehnte hinweg.

Fiir den Umgang mit Migration und deren Auswirkungen im Bildungswesen
spielten diese planerischen und pragmatischen Bereiche zunichst eine grofere
Rolle als die erziechungswissenschaftliche Theoriebildung. Aber die im gesell-
schaftlichen Teilsystem Schule und Bildung in Gang gesetzten Operationen
blieben nicht ohne Wirkung: Durch den Wechsel und die grofiere Vielfalt von
Beteiligten verstirkten sich autopoietische Prozesse mit dem Effekt einer »syste-
minternen Unbestimmtheit«.7 Da funktional differenzierte Teilsysteme stets
miteinander kommunizieren und fiireinander Umwelt sind, war auch fiir das
Bildungssystem die politische Grofiwetterlage relevant. Diese schwang spitestens
seit Ende der 1960er Jahren um, folgte immer weniger den Logiken der Nach-
kriegszeit und des Kalten Krieges, wihrend neue gesellschaftliche Zielsetzungen
und Selbstbeschreibungen noch gefunden werden mussten. Insgesamt wurde
dadurch migrationsbezogenes Wissen umkimpfter und gleichsam als strukturel-
les Erfordernis die Wissensproduktion systematischer, sowohl im Bereich des
Governance-Wissens als auch des Wissens von Expertinnen und Experten.

54 Hier lagen 1965 ein Schulentwicklungsplan und 1967 ein erster Bildungsbericht vor.

ss  Bildungsbericht "7o. Bericht der Bundesregierung zur Bildungspolitik, Bonn 1970.

56 Miiller-Rolli, Lehrerbildung, S.403-406; aus einer autobiographischen Perspektive:
Barbara Rohr, Die allmihliche Schirfung des weiblichen Blicks. Eine Bildungsge-
schichte zwischen Faschismus und Frauenbewegung, Hamburg/Berlin 1992, vor allem
S. 83-163.

57 Luhmann, Gesellschaft der Gesellschaft, S. 65-68.
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4.2. »Modell Deutschland«? Die »Kinder auslandischer Arbeitnehmer«
im bundesdeutschen Bildungswesen

Spitestens als wihrend der wirtschaftlichen Rezession der Jahre 1967/68 in der
Bundesrepublik die Zahl der Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten nur
leicht zuriickging, um dann wieder anzusteigen, zeichnete sich ab, dass die Ar-
beitsmigration  offenkundig nicht im Sinne eines »konjunkturellen
Ausgleichsinstrumentes«* funktionierte. Zu Beginn der 1970er Jahre verstirkte
sich daher die Diskussion, ob die Bundesrepublik faktisch zu einem Einwande-
rungsland geworden sei bzw. es werden sollte.? Fiir die Bildungspolitik kamen
zwei weitere Momente hinzu. Zum einen war der Umgang mit auslindischen
Schiilerinnen und Schiilern auf héchste aufSenpolitische Ebene geriickt; dariiber
wurde auf europiischen Erziehungsministerkonferenzen, Treffen der Gemisch-
ten Kommissionen zu den Kulturabkommen sowie in bilateralen Regierungsge-
sprichen verhandelt, wie etwa am 3. April 1971 zwischen Willy Brandt und Emi-
lio Colombo, in denen als Hauptproblem der italienischen Arbeitnehmerinnen
und Arbeitnehmer in der Bundesrepublik neben der Wohnungsfrage explizit
auch der Schulunterricht galt.? Zum anderen war mit der Einrichtung des BMBW
1969 eine neue und durchaus konfliketrichtige Dynamik in die Bildungspolitik
gekommen. So hielten bei einer interministeriellen Ressortbesprechung Beamte
des BMBW und des Auswirtigen Amtes dem KMK-Vertreter vor, dass die Frage
der schulischen Versorgung der Kinder auslindischer Arbeitnehmerinnen und
Arbeitnehmer »Gegenstand einer lebhaften Diskussion und vieler Anfragen im
Bundestag wie in den Landtagen sei« und es nicht befriedige, nur mit Hinweis
auf den veralteten Beschluss der KMK von 1964 antworten zu kénnen.*

Die Mahnenden aus dem BMBW und dem Auswirtigen Amt rannten inso-
fern offene Tiiren ein, als der KMK-Schulausschuss am 13. und 14. Januar 1971 in
Bonn beschlossen hatte, eine »Neufassung der Empfehlungen der Kultusminis-
terkonferenz tiber den Unterricht fiir Kinder von Auslindern« zu erarbeiten.’
Eine verinderte epistemische Grundannahme im Vergleich zu den fritheren
Migrationsbewegungen der DPs, Ubergesiedelten aus der DDR und Ausgesiedel-
ten aus Mittel- und Osteuropa lag im stirkeren Spannungsverhiltnis von Integ-
ration und Riickkehr. Damit verbundene Herausforderungen waren zwar bereits
in den 1960er Jahren angeklungen, damals noch vor allem in der Frage, ob die
bildungspolitische Anerkennung von Wissen in der Bundesrepublik oder im

1 Herbert, Geschichte der Auslinderpolitik, S. 220.

2 Schonwilder, Einwanderung, S. 499-s00; Hunn, »Nichstes Jahr ...«, S. 281

3 AAPD, 1971, Bd. 1: 1. Januar bis 30. April 1971, Miinchen 2002, Dok. 119: Deutsch-itali-
enisches Regierungsgesprich, 3.4.1971.
StA Hamburg, 361-9, Abl. 1992/1-766, KMK, 29.3.1971.

s BArch Koblenz, B 304, 3279, KMK-Rundschreiben, 2.2.1971. Bestitigt wurde dieser Be-
schluss durch: KMK, Amtschefkonferenz, 1. Sitzung am 22.1.1971, TOP 3 (iiberliefert
u.a. in: StA Hamburg, 361-9, Abl. 1992/1-766).
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Herkunftsland Vorrang haben sollte. Nun setzten sich die Debatten ausfiihrli-
cher und kontroverser fort: Wie lief§ sich eine »Doppelaufgabe« von Integration
und Riickkehr in die schulische Praxis iibersetzen? Welche bisherigen und wel-
che neuen Akteurinnen und Akreure beteiligten sich an diesem Ubersetzungs-
und Aushandlungsprozess? Welche Auswirkungen hatte eine unterschiedliche
Gewichtung von Integration und Riickkehr? Hierzu richtet sich die Untersu-
chung zum einen auf die stirker dem Integrationsparadigma zuneigenden sozi-
aldemokratisch regierten Bundeslinder Hessen und Hamburg, zum anderen auf
die eine Riickkehr in das Herkunfisland begiinstigenden Wissensorte des Mut-
tersprachlichen Unterrichts und der »Nationalklassen«. Die mitunter befiirchte-
ten Tendenzen der Absonderung migrierter Kinder und Jugendlicher kumulier-
ten aber in einem schulischen Bereich, der sich nicht mehr vorrangig mit dem
Spannungsverhiltnis von Integration und Riickkehr fassen liefS: im vor allem im
Untersuchungsbundesland Baden-Wiirttemberg gehiuft vorkommenden Son-
derschulbesuch von Kindern auslindischer Arbeitnehmerinnen und Arbeitneh-
mer. Aufgrund der grofien, sowohl zeitgendssischen als auch historiographischen
Aufmerksamkeit fiir die Arbeitsmigration, die bis heute als Vergleichsfolie fiir
nachfolgende Migrationsbewegungen dient, legt dieses Kapitel einen ersten
Riickblick am Ende der 1970er Jahre ein.

»Doppelaufgabe«: Die KMK-Empfehlungen von 1971

In den eigens fiir die Erarbeitung neuer Empfehlungen gebildeten Arbeitsgrup-
pen der KMK, die sich iiber das Jahr 1971 verteilt trafen, gab es im Wesentlichen
drei Diskussionsstringe. Der erste war eine mitunter sehr kleinteilige und for-
malistische Auseinandersetzung mit dem BMBW, das »in einer Reihe von Punk-
ten nicht uneingeschrinke sachgerecht« argumentiere.® In der Kompetenzab-
grenzung und Selbstbehauptung gegeniiber dem 1969 neu eingerichteten
Ministerium war es der KMK umso wichtiger, ihren Beschluss von 1964 nicht zu
verwerfen, sondern den aktuellen Arbeitsauftrag als »Vervollstindigung, Diffe-
renzierung und Konkretisierung der Empfehlung der Kultusministerkonferenz
von 1964« zu definieren.”

Der zweite Strang resultierte aus der Erkenntnis, dass fiir eine Neufassung der
Empfehlungen eine aktuelle Wissensgrundlage zu schaffen war, indem die Un-
terrichtssituation in den einzelnen Lindern erhoben werden sollte.® Eine eigene
Unterarbeitsgruppe »Synopse« traf sich am 21. September 1971 im KMK-Sekreta-

6 BArch Koblenz, B 304, 3279, KMK, 21.6.1971.

7 BArch Koblenz, B 304, 3279, KMK, AG Unterricht fiir Kinder auslind. Arbeitnehmer, 2.
Sitzung am 27./28.4.1971 in Winkel.

8 BArch Koblenz, B 304, 3279, KMK, AG Unterricht fiir Kinder auslind. Arbeitnehmer, 1.
Sitzung am 2./3.3.1971 in Wilkinghege.
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riat.? Sie entwarf einen Fragenkatalog fiir eine bundeseinheitliche statistische
Wissensproduktion zum Schulbesuch auslindischer Kinder und Jugendlicher,
der sich einer bildungsékonomischen Terminologie bediente, indem er Beschu-
lungsquote, Unterbeschulung (Verhiltnis von Lebensalter und besuchter Klasse),
Sitzenbleibenquote, Ubergangsquote (auf eine weiterfithrende Schule), Erfolgs-
quote (Schulabschluss), Fluktuationsquote, Typen von Vorbereitungsklassen,
Teilnahme am Muttersprachlichen Unterricht und die Zahl auslindischer Lehr-
krifte zu erfassen suchte.”

Der dritte und historisch am weitreichendste Strang galt dem Spannungsver-
hiltnis von Integration und Riickkehrwille. Die KMK und ihre Arbeitsgruppen
erthoben den Anspruch, dass sich die Neufassung der Empfehlungen zum Be-
griff der Integration verhalten miisse, da die gesellschaftliche Offentlichkeit
hierzu eine Aussage erwarte.”” War in den Nachkriegsjahrzehnten mit Blick auf
Migrantinnen und Migranten noch die Vorstellung einer »Eingliederung« iib-
lich und zumeist auf das Wirtschaftsleben beschrinkt gewesen, gewann in den
1960er Jahren der sozialwissenschaftliche Begriff der Integration an Verbreitung.
Im pidagogischen Bereich war Integration spezifisch mit Bezug auf eine — nicht
selten idealisierte — Klassengemeinschaft gedacht; keineswegs richtete sich der
Blick allein auf Migrantinnen und Migranten, weit hiufiger waren zunichst
Kinder und Jugendliche aus sozial prekiren Verhiltnissen angesprochen. Um
1970 schwang allerdings iiber eine solche sektorale Bedeutung hinaus die Ah-
nung mit, dass Integration sich auch gesamtgesellschaftlich ausbuchstabieren
lassen miisse.

Waren die Vorstellungen von Integration noch tastend und im Konkreten
unterschiedlich, hatten sie aber mit dem Riickkehrwillen einen Gegenpart, der
zumindest auf den ersten Blick von ungleich grofSerer Bestimmtheit war. In den
Vorbereitungen der KMK auf eine Neufassung der Empfehlungen taten sich ei-
nige Fiirsprecher einer Riickkehrférderung hervor. Dazu gehérte vor allem Franz
Dombhof, der fiir die KMK in den 1970er Jahren national und international Ar-
beitsgemeinschaften zur Migrationsthematik koordinierte und Tagungsdelegati-
onen leitete. Dombhof, geboren 1913 in Herne, absolvierte ein Studium zum
Volksschullehrer in Bonn und legte 1949 das Lehrerexamen fiir Realschule in
den Fichern Geschichte und katholische Religion an der Pidagogischen Akade-
mie Koln ab. Nach T4tigkeiten als Lehrer und Rektor an Volksschulen sowie als
Schulrat im Regierungsbezirk Kéln war er seit 1964 Referent im nordrhein-

9 BArch Koblenz, B 304, 3280, KMK an Vorsitzenden der Arbeitsgruppe »Unterricht fiir
Kinder auslindischer Arbeitnehmer« 29.9.1971; BArch Koblenz, B 304, 3280, KMK, AG
Unterricht fir Kinder auslind. Arbeitnehmer, UAG Synopse, 21.9.1971 in Bonn.

10 BArch Koblenz, B 304, 3280, KMK, AG Unterricht fiir Kinder auslind. Arbeitnehmer,
UAG Synopse, 21.9.1971 in Bonn.

n  KMK, 148. SchA am 2./3.9.1971 in Bonn, TOP 10 (iiberliefert u.a. in: BArch Koblenz,
B 304, 3280).
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westfilischen Kultusministerium.™ In seinen Forderungen legte er die Messlatte
hoch: Auslindische Kinder sollten nicht nur in den Bildungschancen den deut-
schen Kindern nicht nachstehen, sondern dariiber hinaus bei einer Riickkehr in
die Heimat »wegen ihrer umfassenderen und griindlicheren Ausbildung und
wegen ihrer Zweisprachigkeit anspruchsvolleren Aufgaben in Beruf und Offent-
lichkeit gerecht werden konnen«. Der Muttersprachliche Unterricht miisse
daher »nach Umfang und Inhalt gewihrtleisten, dafl die Ziele der nationaleige-
nen Schule erreicht werden«.'

Die Riickkehrforderung ging aber in der deutschen Bildungspolitik nicht so
weit, vom Besuch deutscher Schulen und dem impliziten Uberlegenheitsan-
spruch des eigenen Bildungswesens abzusehen. Dilemmata, die daraus fiir auslin-
dische Familien entstanden, schob Domhof — wie viele andere Akteurinnen und
Akteure in Politik, Verwaltung, Publizistik und Wissenschaft in den 1970er Jah-
ren — der Verantwortung der Eltern zu, die vermeintich den Schulbesuch ihrer
Kinder vernachlissigten, von den niedrigen Schulpflichtjahren ihres Herkunfts-
landes ausgingen und den Unterricht in der Muttersprache als ausreichend erach-
teten.” Als dringend gefragte Vermittelnde galten Domhof auslindische Lehr-
krifte mit deutschen Sprachkenntnissen, denn ansonsten bestehe die Gefahr,
»sich zu isolieren und in ein Ghettodenken und Ghettoverhalten zu geraten«.’®

Der Verweis auf ein drohendes oder gar schon bestehendes »Ghetto« bildete
genau genommen einen zweiten Gegenpart zum Integrationsgedanken; anders
als die Riickkehrforderung handelte es sich aber nicht um eine empirisch be-
griindbare Zielsetzung, die auf eine zu diesem Zeitpunkt nach wie vor verbrei-
tete Haltung unter den Arbeitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten Bezug
nahm, sondern um ein Szenario des Scheiterns. In offizielle Dokumente ge-
langte es nicht, doch zeigte es sich in zeitgendssischen Stellungnahmen zu Mig-
ration und Bildung von so hartnickiger Prisenz, dass ein regelrechter »Ghetto«-
Diskurs zu konstatieren ist.

Wie Karen Schénwilder und Christiane Reinecke zeigen konnten, setzte der
Gebrauch des Topos »Ghetto« in der politischen und medialen Offentlichkeit
der Bundesrepublik in den 1960er Jahren neu ein.”” Bis dahin iiberwogen Vor-
stellungen, die in einer »geschlossenen« und ethnisch segregierten Ansiedlung
durchaus den Vorteil eines »landsmannschaftlichen Zusammenhangs« und der

12 Franz Dombhof, Die Entwicklung des Unterrichts fiir auslindische Schiiler in der Bun-
desrepublik Deutschland, Diss., Universitit Essen — Gesamthochschule 1982. (Ms.),
Lebenslauf.

13 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Referat MR Dombhof, 23.4.1971.

14 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Referat MR Dombhof, 23.4.1971.

15 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Referat MR Dombhof, 23.4.1971.

16 BArch Koblenz, B 304, 2057-2, Referat MR Dombhof, 23.4.1971.

17 Christiane Reinecke, Ghetto/Ghettoisierung, in: Inken Bartels/Isabella Lohr/Christi-
ane Reinecke/Philipp Schifer/Laura Stielike (Hrsg.), Inventar der Migrationsbegriffe,
or.11.2022 DOI: 10.48693/203, 13.03.2023.

339


https://doi.org/10.48693/203

Wissen im gesellschaftlichen Konflikt

Ausbildung gemeinsamer kultureller Infrastrukturen sahen;™ sie hielten Remi-
niszenzen an die mittel- und osteuropiische Nationalititenpolitik der Zwischen-
kriegszeit bereit, in der auch ethnisch deutsche Bevolkerungsgruppen von Auto-
nomie-Regelungen profitierten. Der nun aber verwendete Topos »Ghetto« als
diister gezeichnete Facette einer Einwanderungsgesellschaft adressierte einen
anderen Erfahrungsraum. Die Siedlungen der ethnisch deutschen Gruppen
waren nie mit dem Begriff »Ghetto« belegt worden; damit gemeint waren im
mittel- und osteuropiischen Kontext unzweideutig jiidische Siedlungen, die im
Zweiten Weltkrieg zu rassistisch definierten Orten zwangsweisen Lebens und
der Vorbereitung von Deportation und Ermordung wurden. Einen direkten
Bezug auf diese Begriffsverwendung vermied der bundesrepublikanische Migra-
tionsdiskurs wohlweislich, vielmehr sollte, wie dies viele zeitgendssische Dis-
kursteilnehmende explizit betonten, die Situation in den USA als Referenzpunkt
dienen.” Nicht von der Hand zu weisen war, dass die so genannte »Rassenfrage«
in den USA in den 1950er und 1960er Jahren nicht nur im Lande selbst heftig
diskutiert war, sondern auch weltweit Beachtung fand, und dies nicht zuletzt auf
der Ebene symboltrichtiger medial vermittelter Ereignisse und kultureller Pro-
duktionen. In dieser gesellschaftskritischen Variante war der Topos »Ghetto«
politische Lager iibergreifend auch in den Sozialwissenschaften und in gewerk-
schaftlich-sozialdemokratischen Kreisen der Bundesrepublik prisent und sollte
die Sorge vor der Schaffung eines neuen Proletariats durch die Arbeitsmigration
abbilden.?® Gleichwohl konnte aber auch eine solche Begriffsverwendung die
rassistische Konnotation nie ganz ausblenden; dariiber hinaus waren die mittel-
und osteuropiische Beziige nicht véllig aus dem deutschen historischen Ge-
ddchtnis verschwunden,” sondern gingen mit dem vorgeblich aus den USA
iibernommenen Topos des »Ghettos« eine Amalgamierung ein und verschirften
ihn untergriindig.

In jedem Fall trafen die diffusen Angste vor einem »Ghetto« das bundesrepu-
blikanische Selbstverstindnis der frithen 1970er Jahre besonders empfindlich, da
als Folge der seit den 1960er Jahren eingeleiteten Reformen sich mittlerweile eine
deutlich »aufsteigende Linie der Bildungsbeteiligung«*? in der Bundesrepublik
bemerkbar machte und das Schlagwort »Bildungschancen« in aller Munde war.
Das Erfolgsnarrativ im gesellschaftlichen Teilsystem Schule und Bildung reflek-
tierte damit letztlich das Erfolgsnarrativ der bundesrepublikanischen Nach-
kriegsgeschichte iiberhaupt, das von Sozialstaatlichkeit, gegliickter Demokrati-

18 Schénwilder, Einwanderung, S. 315

19 Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S.236-243; dies., Ghetto/Ghettoisierung; hierzu
auch Méhring, Fremdes Essen, S. 404-406.

20 Schonwilder, Einwanderung, S. 351; Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S. 259.

21 Mit Verweis auf Bedeutungsverschiebungen von den 1950er zu den 1960er Jahren:
Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S.233-234; dies., Ghetto/Ghettoisierung; weitere
Beispiele bei Méhring, Fremdes Essen, S. 405.

22 Droit/Rudloff, Vom deutsch-deutschen »Bildungswettlaufc, S. 326.
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sierung und Wohlstand kiindete und in den sozial-liberalen Jahren zur
Selbstanerkennung der Bundesrepublik als »Modell Deutschland«* gerann.

Die KMK-Empfehlungen vom 3. Dezember 1971 waren vor diesem Hinter-
grund von hohen Erwartungen begleitet. Fiir die KMK selbst waren sie ein Be-
freiungsschlag. Diagnostizierte die Historische Bildungsforschung bislang, dass
die KMK in den 1970er Jahren angesichts der neuen Akteure auf Bundesebene
wie dem BMBW oder auch der 1970 gegriindeten Bund-Linder-Kommission fiir
Bildungsplanung (BLK) »bildungspolitisch zeitweilig etwas in den Hintergrund«
trat,* so sorgte die KMK nun auf einem politisch dringenden Themenfeld fiir
einen konkreten Mafinahmenkatalog, der in dieser Detailliertheit von anderen
bildungspolitischen Institutionen im ganzen nichsten Jahrzehnt niche erreicht
wurde. Die Empfehlungen von 1971 nahmen die noch recht losen Fiden der
Empfehlungen von 1964, die dem Férderunterricht in Deutsch und dem seiner-
zeit schon etablierten Muttersprachlichen Unterricht galten, auf und verdichte-
ten sie zu einer »Doppelaufgabe« von Integration und Riickkehrférderung.

Um diese »Doppelaufgabe« als Kern der Empfehlungen zeichnete sich in den
Folgejahren ein langwieriges Ringen um die praktische Umsetzung ab, das fiir
konkurrierende migrations- und bildungspolitische Priferenzen jeweils eigene
epistemische Annahmen und Argumente hervorbrachte. Die KMK-Empfehlun-
gen traten mit Beginn des Schuljahrs 1972/73 in Kraft. Eine lingere Phase des
Beobachtens und Evaluierens gab es nicht. Vielmehr regte sich schon recht bald
Kritik, vorneweg von den Regierungen der Entsendelinder. Nach ihrer Wahr-
nehmung hatte sich die KMK bei den Empfehlungen zu sehr vom Grundsatz
leiten lassen, dass die Integration in das deutsche Schulwesen Prioritit haben solle
gegeniiber einer Unterstiitzung bei der Riickkehr in das Schulwesen des Heimat-
landes.” Namentlich die griechische und die italienische Regierung reichten iiber
ihre Botschaften Protestnoten und Memoranden beim deutschen Auswirtigen
Amt ein.?® So war Griechenland der Auffassung, dass griechische Kinder und
Jugendliche nicht geniigend auf eine Riickkehr und eine Fortsetzung ihrer schu-
lischen Ausbildung an weiterfithrenden Schulen in Griechenland vorbereitet
wiirden.?” Sie sollten ihre Schulpflicht in den ersten sechs Jahren daher an grie-
chischen Schulen in der Bundesrepublik erfiillen, die die deutsche Sprache in der
4. Klasse einfiihrten. Nach Erfiillung der griechischen Schulpflicht sollten sie,

23 Thomas Hertfelder, »Modell Deutschland« — Erfolgsgeschichte oder Illusion? in:
ders./Andreas Rédder (Hrsg.), Modell Deutschland. Erfolgsgeschichte oder Illusion?
Gottingen 2007, S. 9-27.

24 Fiihr, Zur Koordination, S. 73.

25 BArch Koblenz, B 304, 3281, KMK, Vermerk, 21.11.1972. Die Wahrnehmung von einem
Grundsatz der Integration findet sich auch in der historischen Literatur, so bei Ha-
ckett, Foreigners, S. 153, die vom Bundesland Bremen ausgeht.

26 BArch Koblenz, B 304, 3282, KMK, Vermerk, 8.1.1973.

27 BArch Koblenz, B 304, 3282, Dt.-griech. Kulturkommission, 28.11.1972.
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falls sie im deutschen Schulsystem verblieben, an einer deutschen Schule drei
Jahre lang Unterricht in Griechisch mit 1o Wochenstunden erhalten.?®

Fiir Uberraschung sorgte die Position der Entsendelinder zeitgendssisch
nicht: So war sich die sozial-liberale Bundesregierung unter Willy Brandt sehr
wohl bewusst, dass eine Reihe der Entsendelinder keine dauerhafte Auswande-
rung ihrer Staatsangehdrigen wiinschte.? Zu betonen ist dies gegeniiber man-
chen historischen und sozialwissenschaftlichen Darstellungen, die in der »Dop-
pelaufgabe« allein einen Zielkonflikt westdeutscher Migrations- und
Bildungspolitik sehen.? In einer solchen auf die Einwanderungsgesellschaft fo-
kussierten Sichtweise geht verloren, dass das System der Arbeitsmigration immer
auch mit internationalen Aushandlungsprozessen einherging. Ob die auflenpo-
litischen Interessen der Entsendelinder auch die Interessen der Migrantinnen
und Migranten widerspiegelten, stand freilich, wie noch zu zeigen sein wird, auf
einem anderen Blatt.

Aber es gab auch innerhalb der KMK Kiritik. Die 1971 gebildete Arbeitsgruppe
»Unterricht fiir Kinder auslindischer Arbeitnehmer« setzte ihre Titigkeit fort
und die KMK zog rund ein Jahr nach den Empfehlungen vom 3. Dezember 1971
eine Zwischenbilanz. Wortfiihrend bei der Kritik war das bayerische Kultusmi-
nisterium, demzufolge die Mehrzahl der »Gastarbeiter« den Willen zur Riick-
kehr in die Heimat bekunde. Die Lésung sah Bayern in einer stirkeren Beriick-
sichtigung des Elternwillens und des muttersprachlichen Unterrichts. Allerdings
sei auch dort ein »der deutschen Schule gleichwertiges Leistungsniveau und die
Respektierung der verfassungsmifligen Ordnung der Bundesrepublik zu
gewihrleisten«.3" So markant das bayerische Kultusministerium seine Position
deutlich machte, so mehrten sich auch Stimmen aus den iibrigen Bundeslin-
dern, dem Ziel der Wiedereingliederung in die Bildungssysteme der Herkunfts-
linder groflere Aufmerksamkeit zu schenken.* Der nordrhein-westfilische Re-
ferent Domhof vertrat offensiv die Ansicht, dass »die Bundesrepublik nicht den
Status eines Einwanderungslandes hat und ihn auch in Zukunft nicht erhalten
SOH«.33

28 BArch Koblenz, B 304, 3282, Dt.-griech. Kulturkommission, 28.11.1972; dhnlich auch:
BArch Koblenz, B 304, 3280, KMK, Generalsekretir, 24.11.1972: Vorbereitende Notizen
zur 15. Amtschef-Konferenz am 1.12.1972.

29 Schénwilder, Einwanderung, S. 562.

30 So Van Wyck, Guest Workers in the School, S. 470; Mattes, Projekt Ganztagsschule,
S. 148, 224; Hunn, »Nichstes Jahrc, S. 293; Heidrun Czock, Der Fall Auslinderpidago-
gik. Erzichungswissenschaftliche und bildungspolitische Codierung der Arbeitsmigra-
tion, Frankfurt am Main 1993, S. 67.

31 BArch Koblenz, B 304, 3282, Bayerisches Staatsministerium fiir Unterricht und Kultus
an Kultusministerien der Linder, 17.1.1973.

32 BArch Koblenz, B 304, 3282, KMK, Vermerk, 23.1.1973.

33 BArch Koblenz, B 304, 3290, Kultusministerium Nordrhein-Westfalen, Domhof, an
Rheinischer Merkur, 12.2.1974.
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Die Anhinger eines Integrationskurses innerhalb der KMK nahmen ebenfalls
am Prinzip der »Doppelaufgabe« AnstofS. Thr Maf3stab waren die Bildungschan-
cen im Sinne der bundesdeutschen Bildungsreform seit den 1960er Jahren. Hier
sei der Bildungserfolg der auslindischen Kinder und Jugendlichen »unzurei-
chends, sie blieben »in erheblichem Ausmafi« hinter deutschen Kindern und
Jugendlichen zuriick, indem sie kaum weiterfiithrende Schule besuchten, iiber-
durchschnittlich hiufig sitzen blieben und zu einem hohen Prozentsatz sogar
ohne Hauptschulabschluss abgingen.3* Ein KMK-Referent fand intern klare
Worte: »Die Schule wirkt als ein Instrument der Retardierung«.’ Aufgrund der
»Doppelaufgabe« seien die Kinder und Jugendlichen faktisch in zwei verschie-
dene Schulsysteme eingegliedert, in die deutsche und die auslindische Schule,
da »in den z.T. bis zu 10 Wochenstunden erteilten Unterrichtsveranstaltungen
am Nachmittag das volle Pensum der auslindischen Pflichtschule absolviert
wird«.36

Die Umsetzung der umstrittenen »Doppelaufgabes, die zu einem gefliigelten
Wort in den bildungspolitischen Diskussionen der 1970er Jahre avancierte,
handhabten die sozialdemokratisch regierten Linder Hamburg und Hessen als
Vertreter eines Integrationskurses anders als Baden-Wiirttemberg, das stirker die
Riickkehrférderung betonte. Allerdings war die Umsetzung keineswegs so ge-
radlinig, wie es die jeweiligen politischen Priferenzen nahelegten. Dafiir sorgte
die zunehmende, selbstbewusste und in manchen Fillen auch konflikthafte Be-
teiligung unterschiedlicher Akteurinnen und Akteure, nicht zuletzt der Arbeits-
migrantinnen und Arbeitsmigranten selbst, an den Aushandlungsprozessen dar-
iiber, welches Wissen in den Schulen Anerkennung finden sollte.

Alte und neue Akteurinnen und Akteure

Die Kultusverwaltungen reagierten auf die neue Dynamik einer Einwande-
rungsgesellschaft personell zuriickhaltend. In den Flichenlindern Hessen und
Baden-Wiirttemberg gab es seit den 1960er Jahren in den Kultusministerien ei-
gene Referatsstellen fiir die Belange der auslindischen Schiilerinnen und Schii-
ler. Dabei bekleidete diese Stelle im Falle Hessens ein im Zweiten Weltkrieg
mehrfach mit Orden dekorierter Luftwaffenoffizier, der nach zweijihriger
Kriegsgefangenschaft in den USA von der Spruchkammer Kassel-Land 1946
immerhin in die Kategorie »Mitliufer« eingestuft worden war, woraufhin er ein
neues Berufsleben als Volksschullehrer und spiter Schulrat in der nordhessi-

34 StA Hamburg, 361-9, 4380, KMK, Vermerk, 14.3.1973. Zu den fehlenden Abschliissen:
Wenk, Hoffnung Hauptschule, S.398. Wenks Studie konzentriert sich allerdings auf
die Entstehungszeit des Hauptschulprojekts und widmet sich den jugendlichen Ar-
beitsmigrantinnen und Arbeitsmigranten nur in einem knappen Ausblick.

35 StA Hamburg, 361-9, 4380, KMK, Vermerk, 14.3.1973.

36 StA Hamburg, 361-9, 4380, KMK, Vermerk, 14.3.1973.
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schen Provinz beginnen konnte.’” Die Hamburger Schulbehérde setzte noch zu
Beginn der 1970er Jahre fiir die Koordination des Aufgabenfeldes auf pensio-
nierte Schulrektoren,’® ansonsten teilten sich mehrere Schulrite zusitzlich zu
ihren iibrigen Aufgaben die Belange auslindischer Kinder und Jugendlicher.?
Erst Anfang 1974 schuf die Schulbehérde eine eigene Referatsstelle. Besetzt wer-
den sollte sie mit einem Lehrer, der iiber eine sechsjihrige Erfahrung im Aus-
landsschuldienst und Spanisch-Kenntnisse verfiigte und urspriinglich fiir eine
leitende Position an einer Gesamtschule vorgesehen war.#® Auch wenn der
Letztgenannte Wissen {iber das Leben in transnationalen Kontexten mitbringen
mochte, fehlten doch fiir auslindische Familien in den Kultusverwaltungen ge-
wichtige Ansprechpersonen mit eigener Migrationserfahrung, wie es in den
1950er Jahren trotz aller politischer Ambivalenz Annie Vogl und Theodor Ober-
linder fiir die Fliichtlinge, Vertriebenen und Ausgesiedelten gewesen waren.

Auf der Ebene der unteren Schulbehérden, den Schulimtern in Baden-Wiirt-
temberg und Hessen, kamen keine neuen Stellen hinzu. Vielmehr gab es fiir das
vorhandene Personal neue Aufgaben und Anforderungen. Einer Aufstellung des
Schulamts Wiesbaden zufolge zihlten hierzu die Organisation von Vorberei-
tungsklassen, Deutsch-Intensivkursen, Muttersprachlichem Unterricht und
Hausaufgabenhilfe, die Kontaktaufnahme zu auslindischen Konsulaten, das
Einholen von Auskiinften beim Einwohnermeldeamt, die Zusammenstellungen
von Statistiken iiber die Situation auslindischer Kinder, die Betreuung verschie-
dener schulischer Veranstaltungen und der Kontakt zu betreuenden Wohlfahrts-
organisationen. Wihrend die genannten Praktiken wohl fiir die meisten Schul-
dmter {iblich gewesen sein diirften, sprach fiir ein besonderes Engagement des
Wiesbadener Schulamts, dass es »Hintergrundwissen iiber Grundeinstellungen
und Verhaltensweisen der Auslinder einerseits und der bestehenden Vorurteile
bzw. Stereotypen andererseits« zusammentrug oder eine Schreibmaschine fiir
griechische Schrift erwarb.#' In einem Brief an die Lehrerin Else Gorgl, die da-
mals mehrfach mit Verdffentlichungen zur Bildungspraxis der »Auslinderkin-
der« hervortrat, wurde der Schulrat persdnlich: »Das Referat »Gastarbeiterkin-
derc iiberfordert mich immer mehr.«#

In der Arbeitsbeschreibung des Wiesbadener Schulamts klang die Bedeutung
externer Akteurinnen und Akteure, die nicht den Kultusverwaltungen oder im

37 HHStA Wiesbaden, 504, 1310 (Personalakte). 1947 erfolgte dann eine Amnestie durch
die Spruchkammer.

38 StA Hamburg, 361-2 VI, 3066, Oberschulratskonferenz der Unterabteilung S 31,
13.5.1971.

39 StA Hamburg, 361-2 VI, 3066, Oberschulratskonferenz der Unterabteilung S 31,
4.11.1970.

40 StA Hamburg, 361-9, 4828, Vermerk, 13.2.1974.

41 HHStA Wiesbaden, 806/1, 16, Vermerk zu Kontaktgesprich Auslinderbeirat und OB
Wiesbaden, 21.1.1973.

42 HHStA Wiesbaden, 806/1, 16, Oberschulrat Wiesbaden an Else Gorgl, 31.7.1973.
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engeren Sinne der Bildungspolitik zuzurechnen waren, bereits an. Der Politik-
wissenschaftler Thomas Ellwein hat sie begrifflich mit einer »dem Bildungswe-
sen zugewandten Teil6ffentlichkeit«® zu fassen gesucht. Ihre Einflussmoglich-
keiten beurteilte er aufgrund der vielfiltigen, unter anderem féderalistisch,
institutionell und fachlich bedingten »Parzellierung« des Bildungswesens aller-
dings zuriickhaltend.#

Zu den wenigen externen Akteurinnen und Akrteuren, die gewisse Einfluss-
moglichkeiten auf die Bildungspolitik hatten, rechnete Ellwein die Kirchen und
ihre Organisationen.# Tatsichlich hatten sie sich bereits zu den Migrationsbe-
wegungen der Nachkriegsjahrzehnte nicht nur seelsorgerisch-karitativ, sondern
auch dezidiert politisch geduflert, etwa auf den Tagungen des Bundesvertriebe-
nenministeriums oder auf der Tagung des Evangelischen Hilfswerks 1958 in
Géttingen und Friedland. Auch in der Betreuung der Arbeitsmigrantinnen und
Arbeitsmigranten kamen beide Aspekte zum Tragen, wobei die katholische Kir-
che grofStenteils iiber die Caritas und die auslindischen Katholischen Missionen
wirkte, die eine wichtige Anlaufstelle fiir die aus katholisch geprigten siideuro-
pdischen Lindern stammenden Migrantinnen und Migranten darstellten, wih-
rend sich die evangelischen Kirchen stirker gesellschaftspolitisch zu Wort mel-
deten. Viel Beachtung fand in der Bildungspolitik ein Memorandum, das die
Teilnehmenden einer Tagung der Evangelischen Akademie Berlin am 3. und
4. November 1972 verabschiedeten.#6 Darin bekriftigten sie einen bildungspoli-
tischen Integrationskurs, indem sie mehr Bildungschancen und Verstindnis fiir
die Kinder auslindischer Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer, eine grofere
interkulturelle Kompetenz der deutschen Schule, aber auch eine Einhegung des
Muttersprachlichen Unterrichts einforderten.

Ein anderer regelmiflig in der Migrationsdebatte rezipierter Akteur war der
Deutsche Stidtetag. Er widmete sich Bildungsfragen vor allem in sozialpoliti-
scher und zunehmend auch sozialpsychologischer und gesellschaftskritischer
Sicht, etwa wenn er das Migrationsgeschehen als Weg aus einem traditionalis-
tisch gezeichneten Entsendeland und dadurch als »Verlust der vertrauten und
iiberschaubaren Verhiltnisse in Grof$familie und Nachbarschaft« beschrieb und
zugleich vor der »Gefahr der Isolierung dieser Familien in einer kontaktarmen,
anonymen Grof8stadtgesellschaft« im Ankunftsland Bundesrepublik warnte.#
Die Zuschreibung eines lindlichen Traditionalismus war gewiss eine die Mig-
rantinnen und Migranten exotisierende Assoziation;* in dessen Gegeniiberstel-
lung zum eingingigen, vom Psychoanalytiker Alexander Mitscherlich geprigten

43 Ellwein, Die deutsche Gesellschaft, S. 95.

44 Ellwein, Die deutsche Gesellschaft, S. 95-102.

45 Ellwein, Die deutsche Gesellschaft, S. 102-103.

46 BArch Koblenz, B 304, 3281, Evang. Akademie Berlin an KMK, 10.11.1972.
47 BArch Koblenz, B 304, 3281, Deutscher Stidtetag, 25.10.1972.

48 Reinecke, Ungleichheit der Stidte, S. 286-287.
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Topos von der »Unwirtlichkeit unserer Stidte«* zeigten sich allerdings auch
manche sozialromantische Verklirungen. Eine klarere politische Position nahm
der Stidtetag zur »Doppelaufgabe« ein. Explizit Vorrang hatte fiir ihn, auslindi-
schen Kindern und Jugendlichen die gleichen Bildungsméglichkeiten zu erdft-
nen wie einheimischen Kindern, wihrend die Sorge um Sprache und Kultur des
Herkunftslandes und die Vorbereitung auf eine mégliche Riickkehr allenfalls als
»weitere Aufgabe« zihlte.5° Vielmehr noch, gegeniiber dem Muttersprachlichen
Unterricht sprach sich der Stidtetag skeptisch aus und verwies auf die Einhal-
tung der »verfassungsmiflig  garantierten  freiheitlich-demokratischen
Grundordnung«.’ Die Grenzen der Anerkennung von Wissen durch das Grund-
gesetz zu markieren, sollte sich seit den 1970er Jahren zu einer bis heute anhal-
tenden Position entwickeln. Zugleich war in der zitierten Stellungnahme des
Stidtetags von nicht zu unterschitzender Bedeutung, dass sie die Anwesenheit
der auslindischen Schiilerinnen und Schiiler insgesamt als »Bereicherung« ver-
stand.’* Mochte dieser Topos auch seine Ambivalenzen haben, da er Migrantin-
nen und Migranten eine gesellschaftliche Funktion zuwies und latent von der
dichotomischen Abgrenzung zwischen »wir« und »sie« ausging, so handelte es
sich doch zeitgendssisch um einen starken Kontrapunkt gegeniiber dem in den
1970er Jahren so virulenten »Ghetto«-Diskurs.

Mit Blick auf die Arbeitsmigration und die Gestaltung der Einwanderungsge-
sellschaft nahmen schliefSlich die Gewerkschaften eine viel beachtete Rolle ein,
nachdem sie sich gegen Ende der 1960er Jahre von der Auffassung der Arbeits-
migration als eines »Provisoriums« verabschiedet hatten.? Vorreiter war die 1G
Metall dank des Engagements von Max Diamant.’* Dieser wurde 1908 im da-
mals zum Zarenreich gehorenden £6dZ geboren und zog nach Stationen in
Deutschland und im unabhingigen Polen mit seinen kommunistischen Eltern
zu Beginn der 1920er Jahre nach Leningrad. 1927 floh er aus der Sowjetunion
nach Deutschland und war in den sozialistischen Kreisen Mannheims aktiv,
bevor er 1933 nach Frankreich, Spanien und schliefllich Mexiko ins politische
Exil ging. Zu seinem Engagement in der IG Metall duflerte Diamant: »Ich
hatte die Unsicherheits-Erfahrungen der auslindischen Arbeiter in meinem
Exilleben selbst gemacht. Dazu kam die Erfahrung mit den fremden Kulturen.
Dies gab mir die Mdglichkeit, meine Arbeit bei der IG Metall nicht im engen
nationalen Rahmen zu sehen, sondern auf eine europiische Arbeiterbewegung

49 Alexander Mitscherlich, Die Unwirtlichkeit unserer Stidte. Anstiftung zum Unfrieden,
Frankfurt am Main 1965.

5o BArch Koblenz, B 304, 3281, Deutscher Stidtetag, 25.10.1972.

st BArch Koblenz, B 304, 3281, Deutscher Stidtetag, 25.10.1972.

52 BArch Koblenz, B 304, 3281, Deutscher Stidtetag, 25.10.1972.

53 Hunn, »Nichstes Jahr ...« S. 23.

54 Hunn, »Nichstes Jahr ...« S. 128-131.

ss  Manfred Scharrer, Max Diamant — Erzihlte Lebensgeschichte, in: Die Neue Gesell-
schaft/Frankfurter Hefte 35 (1988), S. 805-814.
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auszurichten.«’¢ Eine solche Stimme war in den Gewerkschaften, auch in der fiir
die Bildungspolitik so wichtigen GEW, noch selten. Der DGB als Dachverband
war iiberhaupt erst seit den 1970er Jahren mit mehr personellen und finanziellen
Ressourcen fiir die »Auslinderarbeit« ausgestattet.5”

Akteurinnen und Akteure wie die Kirchen, der Deutsche Stidtetag und die
Gewerkschaften trugen mit ihren Stellungnahmen, die in Kultusverwaltungen
und Ministerien zirkulierten und medial Verbreitung fanden, dazu bei, das ge-
sellschaftlich-politische Klima und das Wissen der Einwanderungsgesellschaft
mitzugestalten. Ulrich Herbert hat sogar die gewagte These aufgestell, dass es
»gar nicht in erster Linie Auslinder selbst waren, die sich iiber ihre schlechten
Arbeits- und Lebensbedingungen erregten«, sondern die intermediiren gesell-
schaftlichen Organisationen in den Herkunftslindern und vor allem in der
Bundesrepublik.®

Wie immer die agency der Migrantinnen und Migranten und die Aktivititen
der intermedidren Organisationen im Vergleich zueinander beurteilt werden, so
war doch die Wirkungs- und Deutungsmacht von Kirchen, Gewerkschaften
oder Stidtetag zumindest im Bereich des Bildungswesens beschrinkt. Dies lag
nicht allein in dessen »Parzellierung«,’ wie Ellwein einst diagnostizierte, zumal
der von ihm formulierte Mafistab fiir eine erfolgreiche Teiloffentlichkeit, ein
umfassendes inhaltliches Ringen um den Begriff der Bildung und dessen Bedeu-
tung fiir Individuen und Gesellschaft, héchst ambitioniert war.%® Vielmehr be-
traten in den 1970er Jahren verstirkt gesellschaftliche Akteurinnen und Akteure
das Feld, die ihr Engagement daran auszurichten wussten, dass Auseinanderset-
zungen um Schule hiufig lokale Eigendynamiken entwickelten und praktische
Verinderungsprozesse anstoflen konnten.

Dies betraf zunichst ein neues zivilgesellschaftliches Engagement. Im Bil-
dungsbereich kam es in den 1970er Jahren zu einer wachsenden Zahl an Nach-
hilfe- und Férderangeboten.®" Ein wichtiger Impuls war das Internationale Er-
zichungsjahr 1970, das unter der Schirmherrschaft von Bundeskanzler Willy
Brandt stand und dem im Koordinierungsausschuss die Staatssekretdrinnen und
Staatssekretire Katharina Focke, Ralf Dahrendorf, Heinz Westphal, Hildegard
Hamm-Briicher und Brigitte Freyh, der KMK-Generalsekretir Kurt Frey und
der Prisident der deutschen UNESCO-Kommission, Georg Eckert, angehorten.
Das Internationale Erziechungsjahr hatte einen Schwerpunket auf die Kinder aus-
lindischer Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer gelenkt und die bundesweite

56 Scharrer, Max Diamant, S. 813.
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Kampagne »Hausaufgabenhilfe fiir Auslinderkinder« initiiert.®* Von den damals
in der Bundesrepublik eingeschulten 31.000 auslindischen Kindern und Jugend-
lichen erhielten rund 3.300 eine auflerschulische Hausaufgabenhilfe® und damit
etwas mehr als 10 Prozent. Fiir die Hausaufgabenkreise wurde ein breites Spekt-
ruman Helfenden gesucht: neben Forderkurslehrkriftenauch»Studenten(innen),
pidagogisch vorgebildete Personen und besonders geeignete Eltern«.®

Bei den Helfenden fanden sich, insoweit das Engagement von Einzelpersonen
quellenmifigen Niederschlag gefunden hat, immer wieder Hinweise auf eigene
Migrationsbiographien, so etwa im Falle eines Lehrers, der als Vertriebener nach
Hamburg kam, seit 1951 an der Schule Licentiatenweg vorwiegend Kinder aus
Wohnlagern unterrichtet und zuletzt Férderunterricht fiir Kinder auslindischer
Arbeitnehmerinnen und Arbeitnehmer erteilt hatte.® Die Hausaufgabenhelfe-
rin Erna Loose, die 1945 aus dem Sudetenland geflohen war und seit Ende der
1940er Jahre als Krankenschwester in Hamburg und Umgebung gearbeitet hatte,
gab in einem Interview einen Einblick in ihre eigenen Lernprozesse:

Also gearbeitet, ich hab mit den Kindern Schularbeiten gemacht. Das fing so
damit an, daf§ ich zuerst nach Shalom®” gefahren bin und da mit, mit Tiirken
gearbeitet hab. Und dann ih waren die aber auch schon soweit, daf$ sie zu mir
kommen konnten, da haben manchmal drei, vier um den Tisch rum gesessen,
und ih die mit den Tiirken, also einen davon, mit einem davon habe ich heute
noch Kontake, der ist inzwischen lingst verheiratet, hat auch schon ein Kind.
Also einmal im Jahr ruft er an. Aber sonst habe ich dann nen Jugoslawen, der
mit 11 Jahren hierher gekommen ist, kein Wort deutsch verstand und in die
mindestens dritte Klasse gekommen ist. Und das ist also, es ist unvorstellbar,
wie jemandem da zumute sein muf$. Und ich hab, fiir mich war das ja auch
Neuland, diese Schularbeitenhilfe usw., und da habe ich ihm sicher manches
auch, hitte ich ihm auch noch leichter machen kénnen, aber ich konnte damals
nicht verstehen, dafd ich jemandem was vorspreche, und er mir das nicht nach-
sprechen kann. Unvorstellbar, aber er hat gespiirt, daf§ ich ihn mochte, daf§ das
also gutging, und es ist so gekommen, daf§ er die Schule, die Hauptschule
durchgekriegt hat, also hier in, sie haben hier in Norderstedt gewohnt, und da
waren sie ja ganz schnell damit, die Kinder auf die Sonderschule zu schicken.®®
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In Wiesbaden wiederum waren es Jugendliche, die sich engagierten: So etab-
lierte sich zu Anfang der 1970er Jahre eine Nachhilfegruppe von siecben Gymna-
siastinnen und 16 Gymnasiasten der Elly-Heuss-Schule, der Dilthey-Schule und
der Oranienschule, die von montags bis freitags nachmittags auslindische Kin-
der und Jugendliche unterstiitzten. Gegeniiber der Lokalzeitung Wiesbadener
Kurier berichteten die jungen Nachhilfelehrkrifte {iber ihre unterschiedlichen
Motivationen, die vom Berufswunsch Lehrer iiber den Drang nach karitativem
bzw. gesellschaftlichem Engagement bis hin zur Freude an der Arbeit mit Kin-
dern reichten.® Das Schulamt Wiesbaden zeigte sich dankbar fiir die Aktion,
intern einrdumend, dass es die Betreuung auslindischer Kinder und Jugendli-
cher »organisatorisch, didaktisch-methodisch und personell noch nicht im
Griff« habe,”® und strebte danach, die Hausaufgabenbhilfe als schulische Veran-
staltung zu institutionalisieren.””

Rasch erweiterte sich das zivilgesellschaftliche Engagement vom informellen
Wissensort Hausaufgabenhilfe auf weitere schulische Bereiche. Bei den Kultus-
verwaltungen meldeten sich viele Interessierte, um auslindische Kinder und Ju-
gendliche zu betreuen und zu unterrichten. Hierzu gehérte auch Doris Dia-
mant, die Tochter Max Diamants, die sich aufgrund ihrer im mexikanischen
Exil erworbenen spanischen Sprachkenntnisse fiir den Unterricht an einer Vor-
bereitungsklasse im Main-Tanuns-Kreis meldete.”> In Hamburg reichte das
Spektrum von Schiilerinnen und Schiilern einer Fachschule fiir Sozialpidago-
gik”? iiber Lehramtsstudierende, die sich zum Teil aus Idealismus, zum Teil auch
zwecks Praxiserfahrung fiir den Lehrberuf meldeten,7* iiber einstmals ausge-
schiedene Lehrerinnen, die einen Wiedereinstieg in den Beruf suchten,” bis hin
zu einer schon linger in Deutschland lebenden Tiirkin, die als Sozialbetreuerin
fiir die Arbeiterwohlfahrt (AWO) und als Dolmetscherin bei Schulreifetests ge-
arbeitet hatte.”® Die letztgenannte Bewerberin hielt ausdriicklich fest, dass sie
nicht unter der Aufsicht des tiirkischen Generalkonsulats Muttersprachlichen
Unterricht erteilen mochte,”” sondern ihre Aufgabe darin sche, die Kinder beim
Erlernen der deutschen Sprache zu unterstiitzen.”® Auch wenn sich die Schulbe-
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hérde manchen dieser Angebote gegeniiber zuriickhaltend verhielt, wenn die
Bewerberinnen und Bewerber keine pidagogische Ausbildung hatten,” so war
doch die Zahl und die Breite des Spektrums an freiwilligen Meldungen ein neues
Phinomen gegeniiber den 1950er und 1960er Jahren, als der Bedarf an Lehrkrif-
ten fiir Ubergesiedelte aus der DDR sowie fiir Ausgesiedelte nahezu ausschlief3-
lich aus dem Personalbestand der Schulbehérden gedeckt wurde. Die Hilfsange-
bote waren nicht nur mit persdnlichen und mitunter idealistischen Motiven
verbunden, sondern konnten auch politische Positionierungen beinhalten, wie
offenkundig im Fall der Hamburger Tiirkin. Damit waren sie fiir das zivilgesell-
schaftliche Engagement der 1970er Jahre typisch.

Uber individuelle Beispiele hinaus ging das Wirken von Biirgerinitiativen und
Elternvertretungen. Die Migrationsgeschichtsschreibung zeichnet Biirgerinitia-
tiven tendenziell wohlwollend als Ausdruck einer empathiegeleiteten Zivilgesell-
schaft, die sich einer »kalten« Mafinahmenpolitik des Staates entgegenstellte.®
Tatsichlich waren die Biirgerinitiativen, die sich fiir migrations- und bildungs-
politische Zwecke einsetzten, politisch recht heterogen. In Hamburg existierte
eine Biirgerinitiative auslindischer Arbeitnehmer e. V. unter dem Vorsitz von
Sybille Uken,* die sich fiir die Einrichtung von Vorbereitungsklassen einsetzte,
den Muttersprachlichen Unterricht skeptisch beurteilte und simtliche bisheri-
gen Mafinahmen der Hamburger Schulbehédrde als »vollig unzureichend« an-
sah.8? Allerdings rannte die Biirgerinitiative mit ihren Forderungen Ende 1973%
bereits offene Tiiren ein und bewegte sich inhaltlich weitgehend im Rahmen des
Integrationskurses, den in Hamburg nicht nur die Schulbehérde eingeschlagen
hatte, sondern der auch bei einem Grofiteil der politischen Offentlichkeit und
bei den Elternvertretungen Anerkennung fand.

Mit einer entgegengesetzten Agenda trat eine Biirgerinitiative im wiirttember-
gischen Fellbach bei Stuttgart auf, die sich Arbeitskreis fiir auslindische Mitbiir-
ger nannte, und stirker auf die Riickkehr-Option setzte. Der Vorsitzende der
Inidiative stellte sich mit dem Hinweis vor, dass er selbst als Lehrer einige Stun-
den pro Woche in einer internationalen Vorbereitungsklasse unterrichte.+ Mit
seiner Biirgerinitiative kritisierte er fehlende Rahmenpline fiir die Vorberei-
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tungsklassen, aber auch den Umstand, dass so wenige auslindische Kinder und
Jugendliche Schulabschliisse schafften und dass speziell griechische Schiilerin-
nen und Schiiler einer Doppelbelastung durch den Muttersprachlichen Unter-
richt ausgesetzt seien.? Die Forderungen liefen auf ein »zweigleisiges Schulsys-
tem« hinaus, das die Probleme »auf gesamteuropiischem Wege 13sen soll«. Dazu
gehorten ganz grundsitzlich Auslandsschulen, betrieben von den jeweiligen
Konsulaten und mitfinanziert von deutscher Seite. Vor allem solche Kinder, die
nur kurz in Deutschland blieben, kénnten dann in der Heimat ohne Zeitverlust
weiter ihren Bildungsweg fortsetzen.® Fiir die linger in Deutschland bleibenden
auslindischen Schiilerinnen und Schiiler sollten die »internationalen« Vorberei-
tungsklassen bestehen bleiben, doch seien stirker als bislang die sozioskonomi-
schen Verhiltnisse der Kinder, die Einstellung der Eltern zur Schule (»Schul-
fremdheit«) und der starke psychische Stress der Kinder zu beriicksichtigen.®”

In ihren Schreiben und Resolutionen zog die Biirgerinitiative Stichworte aus
Sozialwissenschaften, Pidagogik und Psychologie heran, um ihren Forderungen
Evidenz und Nachdriicklichkeit zu verschaffen. Dies war eine Praxis, wie sie bis
in die 1960er Jahre hinein nahezu ausschliefSlich in Stellungnahmen von Verbin-
den, intermediiren gesellschaftlichen Organisationen oder in Ministerien und
Verwaltungen zu finden war, wihrend Migrantinnen und Migranten in ihrer
Korrespondenz mit Behérden vornehmlich auf personliche Lebensumstinde
Bezug nahmen. Nun, in den 1970er Jahren, setzten auch Privatpersonen und
informelle, selbstorganisierte Zusammenschliisse wie Biirgerinitiativen und, wie
noch zu sehen sein wird, Elternvereine oder Organisationen von Migrantinnen
und Migranten zunehmend auf die Aneignung wissenschaftlicher Diskurse.
Dies war sicherlich ein Indiz fiir eine fortgeschrittene Phase der Verwissen-
schaftlichung des Sozialen, die mittlerweile das alltagsweltliche Sprechen beein-
flusste, aber auch ein Signum jener Zeit, die der Kulturhistoriker Philipp Felsch
als »langen Sommer der Theorie« eingefangen hat®® und in der sich die Actraketi-
vitit von Theoriebildungen weit iiber den akademischen Bereich hinaus entfal-
tete und zu einem Lebens